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חברי הוועדה האקדמית של הכנס:
· ד"ר מיכל גולן, מכללת אורנים
· פרופ' יובל דרור, אוניברסיטת תל-אביב, מזכיר האגודה

· ד"ר מרים (מדי) וליצקר פולק, מכללת אורנים

· ד"ר דינה לרון, מכללת אורנים

· פרופ' יעקב עירם, אוניברסיטת בר-אילן, נשיא האגודה

· ד"ר שרה קליימן, מכללת אורנים

· ד"ר מירה קרניאלי, מכללת אורנים

מרכזת הועדה

נאוה איזין, הארכיון לחינוך יהודי בישראל ובגולה ע"ש אביעזר ילין, אוניברסיטת תל אביב  
eisin@post.tau.ac.il

סדר ההרצאות
מושב ראשון   10:00 - 11:00

יו"ר: מירה קרניאלי, מכללת אורנים

ברכות 

יאיר קארו, נשיא מכללת אורנים

יעקב עירם, אוניברסיטת בר אילן,  נשיא האגודה

שרה שדמי, מכללת אורנים

"פדגוגיה של זהות": מ"המדרשה" באורנים לבינוי קהילות בצפון 

מושב שני  - 11:00- 12:30
1. בתי ספר וקהילותיהם בתמורות העיתים

יו"ר: דינה לרון, מכללת אורנים

ניר רסיסי, מכללת אורנים

תמורות במאפייניו של השיח החברתי-חינוכי שמנהלים הקיבוצים, בהקשר לבתיה"ס האזוריים העל-יסודיים, שבהם לומדים ילדיהם
 יהודית קוזניצקי, המכללה האקדמית, אוהלו, קצרין

חינוך וקהילה- סמנים הדדיים של זהות יהודית בתפוצות

 יעל נידם-אורביטו, האוניברסיטה העברית

מקומו של בית הספר היהודי באיטליה הפוסט-מלחמתית – מזכרת לתקופת האפליה או מנוע להתחדשות קהילתית?

יצחק קשתי, אוניברסיטת תל אביב

 חדר, בית ספר, בית כנסת – הבנייה ושחיקה בחיי קהילות יהודיות בהונגריה 1720 – 1920

2. מקורות מחקריים בקהילות הגולה
יו"ר: מדי ווליצקר-פולק, מכללת אורנים

עדינה בר-אל, אחוה - המכללה האקדמית לחינוך
"אונדזער קלוב" (המועדון שלנו) הווי ופעילויות בבתי ספר ביידיש בגולה  

 שועי רז, אוניברסיטת בר אילן

אהבתיך כאהבת איש יחידו: מחויבות המורה לתלמידיו בספרות היהודית באל-אנדלוס

אהרון ארנד, אוניברסיטת בר אילן

תקנות הקהילה במאות הי"ט-כ'

 עידו בסוק, משרד החינוך, התרבות והספורט

תחרויות האוטוביוגרפיות של בני נוער יהודים בפולין בשנות השלושים כפרויקט 'התייעצות קהילתית' 

ג.   חינוך בקהילות ייחודיות 

יו"ר: נעימה ברזל, מכללת אורנים

אשר שכטר, האוניברסיטה העברית

העדה החסידית כמודל חינוכי

טלי בן-ישראל, מכללת קיי, באר שבע

"הראש הגדול והגוף הצמוק"- שאלת החינוך הכפרי ותרבות הגוף  בתקופת העלייה הראשונה

מופיד סידאוי, מכללת אורנים

בעיות החינוך בבתי הספר התיכוניים הערביים אז ועתה

דוד טאוב, אוניברסיטת בר אילן

פסילת מורים בחינוך הממלכתי – דתי בישראל

מושב  שלישי   13:15 - 14:45

א. חינוך בקהילות אידיאולוגית: הקיבוץ, "הקבוצות השיתופיות" והמושב

יו"ר:  ארנון מדזיני, מכללת אורנים

ורדה גיל וניר רסיסי, מכללת אורנים

 השתקפותן של מסורות חינוכיות של קהילות שונות בראי המעבר לשבוע לימודים מקוצר
ארזה אברהמי, מכללת אורנים

המניעים להתנדב לשנת שירות למשימות חברתיות 2005-1987 המקרה של בני-הקיבוץ

 ניר מיכאלי, אוניברסיטת תל אביב, מכללות אורנים וסמינר הקיבוצים 
 תיקון עולם או תיקון בעולם – יעדים ומטרות בפעילות המשימתית של הקבוצות השיתופיות החדשות.
ב. חינוך וקהילה בזמני מלחמה ומשבר

יו"ר: ניר רסיסי, מכללת אורנים

אירנה ולדימירסקי, קמפוס אקדמי אחווה 

לימודי השואה בבתי ספר ממשלתיים של חבר העמים. 

נירית רייכל, המכללה האקדמית, אוהלו, קצרין 

בית ספר, חינוך בלתי פורמאלי סביבה וקהילה – הסיפור של בית ספר אופירה

אורית ברקאי בר-שירה, אוניברסיטת חיפה

גימנסיה 'הרצליה' במלחמת העולם הראשונה

יצחק רם, המכללה לחינוך גופני ולספורט ע"ש זינמן במכון וינגייט
חינוך גופני יהודי בתקופת השואה

2. מקצועות לימוד והקהילה הלאומית בישראל 

יו"ר: טלי תדמור שמעוני, המכללה האקדמית אחווה

 פנינה בכר, מכללת בית ברל – בית הספר לאמנות, המדרשה להכשרת מורים לאמנות

 ורבקה גלובמן, אוניברסיטת בר-אילן

דימויי התלמיד והמורה בתוכניות הלימודים לאמנות הפלסטית לבית-הספר היסודי ולחטיבת הביניים בשנים 1993-1906 

 יעל סנה, מכללת אורנים

 חינוך סביבתי בארץ ישראל בעזרת טיולים בתקופת שתי העליות הראשונות 

אוהד דוד, אוניברסיטת תל אביב

 "בני משפחה אחת גדולה אנחנו": אחדות גורל וגיבוש קהילה לאומית במקראות תקופת היישוב ותקופת המדינה

רבקה בקלש, מכללה אקדמית ע"ש קיי

 ציונות ופוסט ציונות בקהילת האמנות הישראלית וההשלכות לחינוך

מושב רביעי  15:00-  16:15

1. חינוך בקהילה האקדמיה

יו"ר: מיכל גולן, מכללת אורנים

 אורי כהן ודנה כ"ץ, אוניברסיטת תל אביב

אגודת שוחרי האוניברסיטה העברית בתל-אביב, 1940-1933: ראשית גיבוש התרבות העירונית סביב זהות אקדמית

דינה לרון ומירה קרניאלי, מכללת אורנים 

ההכשרה להוראה לבית הספר העל-יסודי ב"אורנים": אבני יסוד וצמתים מרכזיים בתהליך מיסודה והתנהלותה של המחלקה לחינוך

 מוחמד סואעד, המכללות האקדמיות גליל- מערבי ועמק הירדן
מה בין השכלה לפוליטיקה: טיב היחסים בין האוניברסיטה למשטר במצרים

2. אישי חינוך וקהילותיהם

יו"ר: שרה קליימן, מכללת אורנים

יעקב אמיד, מכללת שאנן, חיפה

יעקב גולדמן, איש פינסק – המחנך והמחדש קווים להגותו החינוכית כפי שעולים מתוך ספריו

 אודי מנור,  מכללת אורנים

"הקהילה" של ניו יורק - חינוך, "יהדות" ופוליטיקה

יהודה בר שלום,  המכללה לחינוך ע"ש דוד ילין

הפואמה הפדגוגית של לובה אליאב 

מושב חמישי 16:30 – 18:00

יו"ר: יובל דרור, אוניברסיטת תל אביב

מוקי צור, מכללת אורנים ובינ"ה

חינוך וקהילה ביישוב ובימינו

אספה כללית של האגודה

ארזה אברהמי

המניעים להתנדב לשנת שירות למשימות חברתיות 2005-1987

המקרה של בני-הקיבוץ

החל משנות החמישים יזמו הקיבוצים את שנת השירות הן כמסגרת לחִברוּת אידיאולוגי והן כזרוע  למילוי משימות תנועתיות. לאורך השנים חלו שינויים בדרכי מימוש שנת השירות. לאחר מלחמת ששת הימים הונהגה התנדבות לשנת-שרות לפני השירות הצבאי. החל משנות השִבעים אִפשר צה"ל לשליש מכל מחזור לדחות בשנה את השירות הצבאי ולהתנדב לשירות חברתי בתחומים שונים.

בשנת 1987 נערך מחקר שליווה את מתנדבי שנת-השירות מסיום לימודיהם לאורך כל השנה בפעילותם ההתנדבותית. מניעי ההתנדבות נחקרו מתוך ראייתה כפרק בתהליך מתמשך של המעבר לבגרות המאפיין את בני הקיבוץ ובנותיו. הניתוח העלה מניעים קולקטיביסטיים ואינדיבידואליסטיים משולבים, הקשורים בציפיות לבטא מגוון של צרכים ונטיות. ביניהם: צורך לתרום למען הזולת, מחויבות לקיבוץ, צורך לבחינה עצמית, וצרכים הבעתיים אנוכיים. 

במהלך שמונה עשרה השנים האחרונות חלו שינויים מעמיקים בקיבוצים הן בתחום הכלכלי והן במבנה  החברתי. ההתנדבות לשנת שירות לא פסקה אך התרחבו תחומי ההתנדבות. כן הצטרפו למתנדבים צעירים שאינם מהקבוץ אך לומדים בבתי הספר הקיבוציים או משתייכים לתנועות הנוער הקשורות לתנועה הקיבוצית.

בשנת 2005 פנינו אל מתנדבי אותה שנה כדי לבחון את השפעת השינויים בקיבוץ ובחברה על מניעי ההתנדבות. בחנו עד כמה יציבים הצרכים של צעירים בשלב המעבר לבגרות ועד כמה מעוגנים המניעים להתנדבות בקרקע החברתית שבה התבגרו. כן בחנו עד כמה תהליך השינוי שינה גם את משקל המניעים השונים במערכת השיקולים של הצעירים להתנדב.

בהרצאה אציג את ההבדלים בחשיבות שמייחסים המתנדבים בשנת 2005 למניעים השונים, הן בהשוואה לשנתון 1987 והן בהשוואה למתנדבים שאינם מהקיבוץ, ובעיקר להסביר את התהליכים שהשפיעו על ההבדלים.

ד"ר ארזה אברהמי, מכללת אורנים
יעקב אמיד

יעקב גולדמן, איש פינסק – המחנך והמחדש

קווים להגותו החינוכית כפי שעולים מתוך ספריו

יעקב גולדמן (תרט"ז – תר"ע; 1856 - 1904 ) חי ופעל בפינסק (בלרוסיה), ובניגוד לכתוב בספרי הביוגראפיה אף נפטר בה. 

בספרי ביוגרפיה  מזכירים את היותו מראשוני חובבי ציון בפינסק, כמו גם היותו כותב ב"הצפירה" וב"המגיד", וכי לפרנסתו עבד כמלמד (קרסל, לקסיקון הספרות העברית; אנציקלופדיה של הציונות הדתית). חוקר הציונות, י' קלוזנר,  הזכיר את כתבותיו ואת ספרו "ילקוט ארץ ישראל השלם" (וילנה תרנ"ד), אשר יצא לאור בעזרת חבריו מ"חובבי ציון". ברשימות ביבליוגראפיות מזכירים את ספריו הנוספים: תפוחי זהב (ורשה, תרמ"ז) וגמרא למתחילים (מהדורה ראשונה – וילנה, תרס"ב) .

עיון מעמיק בספריו אלו. מגלה לנו תלמיד חכם מהדור הישן של המשכילים, אשר הגה, כתב ופרסם רבות דווקא בשדה החינוך. ספרו "תפוחי זהב"  מציג את מלחמתו להשרשת השפה העברית בחיי היום-יום של תלמידיו. ספרו "גמרא למתחילים", על מהדורותיו השונות, מגלה גישה מקורית וייחודית בדרך הוראת גמרא לילדים. ספרו "פרוגרממא למורים" (פיעטרקוב, תרס"ג) מציג את מחשבתו החינוכית, כפי שעולה מתוך הצעותיו להפעלת ה"חדר המתוקן".

בכל אחד מתחומי חינוך אלו – הוראת עברית, הוראת גמרא וניהול החדר המתוקן - לא היה גולדמן הראשון שפרסם ספרים באותו תחום, אבל בכל אחד מספריו ניכרת גישתו הייחודית השונה מחבריו.

יתכן שעובדת היותו נבדל מהזרם העיקרי של מורי ההשכלה היא שהביאה לכך שלא היה לגישתו המשך והד לאחר מותו ויתכן שמותו בטרם עת מנע את פרסומו. מכל מקום, ראויה משנתו החינוכית להיחקר, שכן יש בה כדי להטיל אור על גישות וזרמים בתולדות ה"חדר המתוקן", שהיו עלומים עד כה.

ד"ר יעקב אמיד, מכללת שאנן, חיפה
אהרן ארנד

תקנות הקהילה במאות הי"ט-כ'
הרצאה זו תוקדש לחקר תקנות הקהילה היהודית במאות י"ט-כ'. בעבר הרחוק הוקדשו תקנות הקהילה לכל תחומי ההלכה היהודית, אך במאות י"ט-כ' הנושאים הצטמצמו אט אט והתמקדו בעיקר סביב עולם בית הכנסת, שהיה במרכז הקהילתי-הדתי, בו התכנסו חברי הקהילה לאורך מעגל השנה ובו נערכו הטקסים המרכזיים שבמעגל החיים. מחקר זה מתבסס על אוסף יחודי שבידינו הכולל כמאה קבצי תקנות של קהילות שנתחברו בארץ ישראל ובארצות אחרות. מדובר בקהילות השונות זו מזו מבחינת סוג הישוב ותושביו, ארץ מוצאם, רקעם והשקפתם. בהרצאתנו תתואר תופעת התקנון, מבנהו ותכניו. לאחר מכן נצביע על המאפיינים המצויים בתקנונים המאוחרים לעומת התקנונים הקדומים יותר. מאפיינים אלה יסייעו בידינו לבחון את מידת היות בית הכנסת מקום תפילה ולימוד לעומת היותו מרכז קהילתי.

ד"ר אהרון ארנד, אוניברסיטת בר אילן

פנינה בכר רבקה גלובמן

דימויי התלמיד והמורה בתוכניות הלימודים לאמנות הפלסטית לבית-הספר היסודי ולחטיבת הביניים בשנים 1993-1906 

מטרת המחקר להציג את דמויות התלמיד והמורה בתוכניות הלימודים ובפרסומים רשמיים אודות הוראת אמנות פלסטית בישראל, בבית-הספר היסודי ובחטיבת הביניים, כפי שהתפתחו במשך השנים 1906 – 1993, ולעמוד על כוונת מתכנני הלימודים ביחס לדימויי התלמיד והמורה בתוכניות אלו. המחקר בדק: מי היה התלמיד שראו המתכננים לנגד עיניהם ולאיזו דמות של בוגר החינוך לאמנות שאפו? ובהקבלה, כיצד נתפסה דמות המורה לאמנות בהקשר לפיתוח דמות הבוגר הרצויה? בירור נושא זה, של דימויי המורה והתלמיד, חיוני להבנת הכיוונים שמסתמנים היום בתוכניות להוראת האמנות בבית-הספר היסודי ובחטיבות הביניים. בדיקה דיאכרונית של התפתחות תוכניות הלימודים באמנות העלתה כי עם הזמן חלו בתוכניות ובמגמותיהן, שינויים שמקורם נעוץ בשינויים החברתיים שחלו, וכן במגמות שהתפתחו בשיח האמנותי בישראל, באותן שנים. השינויים שנמצאו מתמקדים בהיבטים של תפיסת תפקיד הוראת האמנות, תפקיד המורה ודימוי התלמיד. 

במחקר נותחו, באמצעות ניתוחי תוכן, שבע תכניות לימודים באמנות שנכתבו בארץ על ידי גופים רשמיים. מהניתוחים הללו עלה שבתוכניות הלימודים לאמנות לא הציבו המחברים דימוי ברור של התלמיד, בוגר לימודי האמנות, או של המורה לאמנות, ואף לא ניכרה מגמה כלשהי לקראת הגדרה של דימוי מסוים של הלומד או של המורה לאמנות. גם לא נמצא כל תיעוד המעיד שנערך דיון מפורש בנושא זה במסמכי הדיווח על הדיונים שנערכו בנושאים של הוראת האמנות. אך עם זאת, מבין השורות ניכרו השקפות הכותבים אודות התפקידים והדימויים של המורה ושל התלמיד באמנות. השקפות שהלכו והשתנו עם השנים.

על כן מסקנת המחקר היא שעדיין אין התוויה ברורה ומפורשת של כיוונים רצויים ביחס לדימויי התלמיד והמורה, לא בתוכניות הלימודים ואף לא בחזונם של קובעי המדיניות להוראת אמנות פלסטית בישראל. ממצא זה חשוב וראוי להעלותו ללב השיח לאור השינויים שמתרחשים בימים אלו בניסוח של תוכנית הליבה. על-כן מומלץ להקים פורומים ייעודיים שידונו בלימודי האמנות הפלסטית בישראל שיקבעו כיוונים ברורים ביחס לדימויים הרצויים בתחום זה, בהקשר לתלמיד בוגר התוכנית ולמורה שאמור לפתח אותו.
ד"ר פנינה בכר, מכללת בית ברל, בית הספר לאמנות, המדרשה להכשרת מורים לאמנות


ד"ר רבקה גלובמן,  אוניברסיטת בר-אילן, בית-הספר לחינוך

טלי בן ישראל

"הראש הגדול והגוף הצמוק"-
שאלת החינוך הכפרי ותרבות הגוף  בתקופת העלייה הראשונה

שאלת מהותו של החינוך הכפרי והתאמתו לאוכלוסייה במושבות בתקופת העלייה הראשונה קשורה קשר הדוק לתפיסת העולם והמאבק התרבותי- אידיאולוגי בישוב סביב ההכשרה, הידע והתכונות הנדרשות לאיכר בא"י לעומת החינוך היהודי המסורתי.  

בתקופה זו החל תהליך ארוך הנוגע להחדרת המודעות לצורך בחינוך כפרי ייחודי ולחשיבותו של הגוף והכשרתו לפעילות פיזית במסגרת חינוך זה. 
החינוך החדש במושבות העלייה הראשונה אמור היה לתעל את ה"רוח החדשה" בישוב ליצירת השינוי התרבותי בא"י, ולספק את ראשית השינוי בגישה לתרבות הגוף: החינוך לעבודה ולחקלאות, החיים בטבע, הצורך בהגנה עברית וגילויי הגבורה, גילויים ראשונים בתחומי ההיגיינה והאסתטיקה, המאבק על צורך הילדים בשעות פנאי, במשחק ושעשוע ואף ראשית שילוב החינוך הגופני והספורט בחיי ביה"ס והמושבה. ואכן, נכתב  ונאמר על הצורך לשינוי בגישה בעיקר ע"י המורים העבריים. 

בשאלת התאמת ביה"ס לדרישות הדור הצעיר במושבות כתב הסופר והמורה מד"ד במאמרו "ביה"ס במושבות" ב"השלוח" (1899): "אנחנו משתדלים תמיד להגדיל את הראש הגדול כבר יותר מדי, ולהקטין ולצמק את גופנו הקטן והצמוק משכבר הימים. לבני המושבות העתידים להיות איכרים נחוץ מאוד גוף בריא ושרירים חזקים, ואנחנו אין אנו שמים לב גם לדבר פשוט ומובן כזה" (גרזובסקי, י. (מד"ד), תמוז תרנ"ח-כסלו תרנ"ט: 264-266).  ככל שנעמיס על התלמידים  דברי תורה, טוען הכותב, כך נרחיקם מהעבודה.

גם המחנכים יצחק אפשטיין, שמחה וילקומיץ ואחרים, קראו להורים ולמורים  במושבות, להוציא את התלמידים לפעילות תחת כיפת השמים וללמד את מדע הארץ על הארץ, למעט בספרים ולהרבות  בטיולים ובשיחות, בהתעמלות ומשחקים, אך היו בודדים בתחומם. 
החיבור האידיאולוגי לצורכי הלאום ותחיית הארץ נראה היטב בסיכום הדיונים על החינוך הכפרי, במפגש היסוד להסתדרות המורים (זיכרון יעקב, 1903), בו העלה אוסישקין את שאיפת הציונות ל"יהודי חדש", בריא ונאמן לארצו ולתורתו ולשפתו, שיחיה בא"י חיים טבעיים וחופשיים ויעסוק בעבודה פיזית. לדעתו על ביה"ס בכפר ללמד את הילדים להיות כפריים בריאים וחזקים, האוהבים את סביבתם ואת העבודה הגופנית (ילין, א. תשט"ז, ספר היובל להסתדרות המורים, 655-675).  חזונו הפך לתשתית רעיונית לבניית החינוך הכפרי, אך גם כר נרחב לויכוחים אידיאולוגיים ותרבותיים.  

בעת זו, נראה כי לדעות האמורות היה ערך עיוני יותר מאשר מעשי, אך ניכרת התחלת  פעילות בביה"ס במושבות, תהליך שילך ויתעצב עם רעיונות העלייה השנייה .
ד"ר טלי בן ישראל, מכללת קיי, באר שבע

עידו בסוק

תחרויות האוטוביוגרפיות של בני נוער יהודים בפולין בשנות השלושים

כפרויקט 'התייעצות קהילתית'
אחד השינויים הדרמטיים בחייה של יהדות פולין בסוף שנות העשרֶה של המאה העשרים, ואצל ילדים ונוער בפרט, היה חקיקת חוק חינוך חובה ב-1918, עם הקמת פולין העצמאית. קרוב ל-80% מילדי היהודים בגיל בית ספר יסודי (מתוך מספר כללי של 400-500 אלף בגילאי 7-14) למדו בבתי ספר עממיים פולניים ('כלליים') בסוף שנות העשרים  ובאמצע שנות השלושים, ולקראת סוף התקופה אף למעלה מכך. המצב בתיכונים (גימנסיות) היה שונה, אך רק 20% מהנוער היהודי בגילאים הרלוונטיים למדו במסגרות על-יסודיות (שרפשטיין, 1960; Eisenstein,1950 ;Frost, 1998). 
תופעה חברתית מרכזית נוספת באותה עת היא הפוליטיזציה החזקה של בני הנוער, המתבטאת בעיקר בנטייה רווחת לחברות בתנועות נוער וילדים מגוונות.

בהרצאתי בכוונתי לעמוד על שתי נקודות מרכזיות:

א. הערך המיוחד שיש ב'סיפורים עצמיים' (self stories) של צעירים להבנת עולמם של ילדים ובני נוער יהודים במערכת החינוך הפולנית הכללית, מבחינת יחסיהם עם המורים והילדים/בני הנוער הלא יהודים, התמודדותם עם מערכת חינוך חילונית בתכניה ושמרנית בדפוסיה – מחד, ולהבנת אופיין של מערכות החינוך היהודיות באותן שנים ('תרבות', ציש"א, הגימנסיות הפולניות-עבריות, 'חדרים', 'ישיבות'). יצוין שלגבי הילדים היהודים (והמספר המצומצם של בני נוער) שלמדו במערכת החינוך הפולנית הכללית אין כל מידע ייחודי (להוציא סטטיסטיקות וכן זיכרונות שכתבו אנשים מבוגרים ממרחק זמן רב ומעבר ל'מסך' השואה). לגבי רשתות החינוך היהודיות, יש לנו מידע נרחב על האידאולוגיה הפדגוגית שלהן וכן אפשרות הצצה לעולמם של הילדים וליחסי תלמידים-מורים – מן הספרות הפדגוגית שפיתחו וכן מעיתוני בית ספר ועיתונים המיועדים לילדים (אורמיאן, 1939; בר אל, 2002, 2003; ארכיונים שונים), אך מדובר בדרך כלל בהתבטאויות 'מסוננות' או שנכתבו מפרספקטיבה של המורים והמדריכים. האטוביוגרפיות מאוסף ייוו"א, המלאות חיוּת ושופעות אפיזודות, מספקות תובנות אותנטיות ומעמיקות בהרבה.

ב. המסקנות שניתן להסיק מסיפורי הכותבים על חוויותיהם במשפחה, בבית הספר ובתנועת הנוער לגבי הסולידריות והקרבה שחשו בני נוער יהודים, על אף שהיו  מפולגים מבחינה אידאולוגית, - זה אל זה (ערכים 'דוריים'), אל הקהילה היהודית בפולין ואל העם היהודי בכלל (תחושת זהות יהודית חזקה בפרשנויות מגוונות). 
מאמרים שלי בנושא:

בסוק, ע' (2001). נעורים וערכי נעורים בתנועות הנוער בפולין שבין המלחמות. בתוך י' ברטל וי' גוטמן (עורכים), קיום ושבר: יהודי פולין לדורותיהם, כרך ב (עמ' 573-604). ירושלים: מרכז שזר.

בסוק, ע' (תשס"ב). מעמדות ותפיסה מעמדית אצל ילדים ובני נוער יהודים בפולין בין המלחמות. גל-עד, יח: רכה-רמד. אוניברסיטת תל אביב, המרכז לחקר התפוצות והמרכז לחקר יהודי פולין.

עידו בסוק, משרד החינוך, התרבות והספורט
רבקה בקלש

ציונות ופוסט ציונות בקהילת האמנות הישראלית וההשלכות לחינוך

המאה שחלפה, בין ייסוד בית הספר לאמנות "בצלאל" בשנת 1906 והאמנות העכשווית של שנת 2006 , משקפת את תמורות העיתים והאידיאולוגיות מן הציונות אל הפוסט ציונות.

בית הספר לאמנות "בצלאל" חרט על דגלו את חזונו של מרטין בובר, לפיו "ציונות ואמנות יהודית הם ילדיה של לידתנו מחדש. משום כך האמנות היא כלי מחנך... אני מצפה מן האמנות היהודית להיות העמקה נהדרת והפנמה של הציונות". האמנות שיצרו אמני "בצלאל" הינה גילום ערכי ה"אלטנוילנד" הארץ הישנה-חדשה, ארץ התנ"ך שבניה שבים לגבולם.

הדימויים של "בצלאל" המשיכו להזין את האמנות הישראלית אך הם עוברים טרנספורמציה בעקבות התמורות ומשבר הערכים, מן הציונות אל הפוסט ציונות.

בהרצאה יוצגו (תוך הדגמה חזותית) דימויים כדיוקנו של הרצל, אשכול הענבים (פרי ארץ זבת חלב ודבש), מפת ארץ ישראל, תוך התייחסות לשינויים שהם עוברים במהלך התקופות והתדלדלות הסמלים שדימויים אלה מגלמים.

לדוגמא:

דיוקנו של הרצל, על חזותו המרשימה והכובשת,  שימשה את אמני "בצלאל" כמיצגת את העברי המקראי: אצילות נפש, חיות, כוח וכריזמה, (היפוכו של דמות "היהודי הישן"). צילום משנת 1903 מנציח את דיוקנו המיתולוגי של הרצל בפרופיל, משקיף על נהר הריין. 

משה קדישמן, במה שנראה ככרזה לעידוד התיירות,  מתאר את הרצל משקיף על הישגי האלטנוילנד, ישראל בת החמישים ושלוש (2001).

בביתן הישראלי בוונציה בשנה זו 2005, מציג האומן הישראלי, גאי בן-נר, החי ועובד בניו יורק, את עצמו בדמותו של הרצל כרובינזון קרוזו חסר מולדת, מתבונן בעץ עשוי שברי רהיטים. העבודה מיצגת, לדעתו של האומן, את החלום ושברו. 

במוקד ההרצאה יוצגו ההשלכות של משבר ערכי הציונות על מערכת החינוך והרהורים באשר לחשיבות החזרה אל חזונו של בובר "האמנות ככלי מחנך".   
ד"ר רבקה בקלש, מכללה אקדמית ע"ש קיי

עדינה בר-אל

"אונדזער קלוב" (המועדון שלנו)

הווי ופעילויות בבתי ספר ביידיש בגולה  

בין שתי מלחמות העולם  פעלו שני סוגים של בתי ספר יהודיים ששפת ההוראה בהם היתה יידיש. האחד היה  בית ספר "שלם" או "אינטגראלי", בית ספר בו למדו החל משעות הבוקר את כל מקצועות הלימוד – היהודיים והכלליים; והשני היה  בית ספר משלים, שפעל בשעות אחר הצהריים, ולמדו בו רק לימודים יהודיים (ואשר תלמידיו היו מבקרים בבוקר בבית ספר ממלכתי כללי, לא יהודי). 

בתמיכת רשת החינוך ציש"אָ יצאו לאור בווילנה ובוורשה עיתונים לילדים.   אחד האנשים שתרמו רבות להתפתחות עיתוני הילדים ביידיש וממילא גם להתפתחות ספרות הילדים ביידיש, היה שלמה באסטומסקי, מחנך, עורך, סופר ואספן פולקלור. 

עיתוניו של באסטומסקי מהווים אוצר בלום של יצירות ספרות ביידיש וכן מידע על המתרחש בקרב היהודים דוברי יידיש בכלל  ובבתי הספר בהם לימדו בשפה זו בפרט.

בשני עיתוניו היה מדור "אונדזער קלוב" [המועדון שלנו], בו נדפסו מכתבים ששלחו קוראים צעירים למערכת וכן חיבורים של תלמידים שנשלחו ע"י מוריהם. המדור הלך והתרחב משנה לשנה. באסטומסקי דרבן את הקוראים הצעירים לכתוב לעיתון ולהתכתב אלו עם אלו. וכך ניתן למצוא במדור זה מכתבי תלמידים ממקומות שונים, התכתבויות משני עברי האוקיאנוס. החל מווילנה וסביבותיה, דרך ורשה, לונדון, קופנהגן ועד ארצות צפון אמריקה ודרומה. הילדים תיארו את מקומות מגוריהם, את בתי הספר שלהם, את מערכות היחסים עם מוריהם ועוד ועוד.

דוגמאות: יש תיאורים של תנאי לימוד בפרובינציות של  ארגנטינה (במושבות הברון הירש), בבהִיָה אשר בברזיל; תיאורים של חגיגות לכבוד סופרים ומשוררים;  והשוואה בין בתי ספר כלליים ויהודיים בקנדה. חשיבותם של מכתבים וחיבורים אלו הוא בהארת הווי החיים בקהילות יהודיות, בעיקר אלו בעלי המגמות הסוציאליסטיות (בונד ופועלי ציון שמאל) בכל העולם.  הם מספקים לנו מידע על בתי ספר שפסקו לפעול עם הכחדת קהילות יהודיות. 

בהרצאה ישתקף הווי החיים של תלמידים דוברי יידיש בארצות שונות בעולם. יושם דגש על  נושאים אלו: אירועים חגיגיים (הן חגים מסורתיים והן יובלות של אנשי ספרות, לעיתים בשיתוף ההורים); העלאת מחזות; הספרייה בבית הספר; שבוע הניקיון; קואופרטיב  לחלוקת מכשירי כתיבה , ועדות תלמידים לעידוד קריאת עיתונים, אירועי התרמות לעזרת נזקקים, חוגים שונים  ועוד. 

ד"ר עדינה בר-אל, אחוה – המכללה האקדמית לחינוך

אורית ברקאי בר- שירה

גימנסיה 'הרצליה' במלחמת העולם הראשונה
גימנסיה 'הרצליה', שהייתה התיכון העברי הראשון בארץ- ישראל ונוסדה בכ"ד בתשרי תרס"ו 1905, עברה בין השנים 1914- 1918, את התקופה הקשה ביותר בתולדותיה, ולמרות שעמדה על סף פירוק מוחלט, איחתה את השברים וחזרה לאחר המלחמה להיות התיכון העברי המוביל. היה זה מוסד חינוכי שנוסד ע"י ד"ר יהודה- לייב מטמן כהן ואשתו, בדירה קטנה עם 17 תלמידים, ובשנת 1910 עבר לבניינו המפואר בסופו של רחוב הרצל עם קרוב ל- 180 תלמידים.
 כתיכון עברי ראשון, נועדה הגימנסיה להנחיל ערכים לאומיים - חילוניים בשפה העברית, והיוותה אבן שואבת לאנשי חינוך ורוח ולעלייתם של מאות נערים ונערות לארץ - ישראל, בעיקר מרוסיה ואוקראינה, רבים מהם לבדם, אשר הביאו לפריחתה של העיר תל- אביב. ערב המלחמה ב- אוגוסט 1914, למדו בגימנסיה כ- 800 תלמידים ועם תחילת שנת הלימודים החדשה נשארו בה כמחציתם, שליש מהם תלמידים בודדים. כשפרצה מלחמת העולם הראשונה ותורכיה הצטרפה לגרמניה ואוסטרו- הונגריה (מדינות המרכז), נותק הקשר עם רוסיה ואיתו הקשר עם משפחות התלמידים ועם מקור הכנסתם. כלכלת התלמידים הבודדים נפלה על כתפי הגימנסיה - מימון הפנסיונים בהם התגוררו, אחזקת מטבח בגימנסיה ומימון שכר הלימוד – כל אלה הטילו עליה מעמסה קשה מנשוא. גם נושא ההתעת'מנות הפך לסוגיה מרכזית בזמן המלחמה לגבי תלמידי הגימנסיה ובעיקר לנתיני רוסיה - קבלת הנתינות העות'מנית או עזיבת הארץ. המגמה העיקרית, נתמכת ע"י הנהלת הגימנסיה וחלק מבוגריה כמו דב הוז, משה שרתוק (שרת) ושמואל ייבין, הייתה לעת'מן את כל התלמידים. מן העבר השני ריחפה על המתעת'מנים אימת הגיוס לצבא התורכי, שחשף את המגויסים להשפלות, מחלות ורעב ובראש המתנגדים עמדו בוגריה אליהו גולומב ויצחק אולשנסקי (אולשן). 
לאחר שניתנה ארכה של כשנה ורבע לכל מתעת'מן עד לגיוסו, התייצבה הגימנסיה בצד המצדדים, בתמיכה בנשארים ובגיוס- איש לא שיער שהמלחמה תימשך מעבר לכך. בחורף 1916 נקראו לשרת בצבא התורכי 76 מבוגרי ותלמידי הגימנסיה, מבין כ- 100 תלמידים ומורים שנקראו בכל הארץ. הגזרות החמורות שהטילו התורכים על תושבי הארץ ובראשם ג'מאל פאשה, מפקד סוריה וא"י, השפיעו ישירות גם על הגימנסיה: יוקר מחירים ומחסור כלכלי כבד, חיפושים, חקירות ומאסרים של אנשי ציבור, אשר החזיקו ברשותם סממנים ציוניים- בולי קק"ל, דגלים, תמונות הרצל. החמור מכל היה גירושם של רבים מאותם אנשי ציבור שעסקו בפעילות ציונית, ביניהם דוד בן גוריון ויצחק בן צבי (מראשי מפלגת 'פועלי ציון'),ישראל ומניה שוחט (מראשי 'השומר'), מנחם שינקין (ראש לשכת המודיעין ביפו ויו"ר הועד המפקח של הגימנסיה) וכן ד"ר בוגרשוב וד"ר מוסינזון (מנהלי הגימנסיה). הגימנסיה ניסתה לשרוד- מנטלית וכלכלית, נתמכת בעיקר ע"י  יהודי אמריקה, הועד האודיסאי ותורמים פרטיים. אך בפסח 1917, עם גירושם של תושבי ת"א- יפו (בעיקר היהודים), קיבלה הנהלת הגימנסיה החלטה להעביר את המוסד על תלמידיו הבודדים למושבה מאיר- שפיה, ליד זיכרון יעקב, בה היה בניין גדול וריק
, חורשת אורנים גדולה, מעיין, אוויר צח ונקי וריחוק ממרכז הלחימה. שם בשפיה גרו התלמידים עד בוא החורף בסוכות שבנו בחורשה, שם למדו בטבע עם ד"ר מטמן (טבע), הסופר ברנר (ספרות עברית) ואחרים. החיים בשפיה היו משולבים בעבודה חקלאית, בעיקר בשמירה בכרמים ובמטעי השקדים והזיתים, ולמרות רדיפות השלטון, הבדידות, הריחוק, המחסור באוכל ולבוש, זכורה הייתה שפיה כתקופה מלאת צבע ושמחה. כשהגיע חורף 1918 ואי- אפשר היה להישאר בשפיה, התפצלה הגימנסיה בין חיפה, בת-שלמה, זיכרון יעקב ושפיה- פיצול שכמעט חיסל את קיומו של המוסד, ורק סיום המלחמה בנובמבר 1918 עם הכיבוש הבריטי, אפשר את איחודה מחדש בת"א ונתינת תעודות בגרות ל-4 מחזורים יחדיו בטכס חגיגי, אשר סימל יותר מכל את כוח הרצון של מוריה ותלמידיה של הגימנסיה.


אורית ברקאי בר- שירה, החוג ללימודי א"י, אוניברסיטת חיפה

יהודה בר שלום

הפואמה הפדגוגית של לובה אליאב

הביוגרפיה המרשימה של אריה לובה אליאב כוללת בתוכה עשייה חינוכית וחברתית מרשימה, כאשר ההבדל בין שתי הקטגוריות הנ"ל נשאר מטושטש ועמום במידת מה.  אליאב, שהיה סוכן מרצון של הציונות הקלאסית, המונוליטית, מוצא את עצמו, לאחר פעילות חינוכית מגוונת במסגרות שונות, הופך לסניגורם של ה"אחרים" בחברה הישראלית.   במעשיו הפוליטיים, החברתיים והחינוכיים, לובה בורא ציונות בוגרת, מפוקחת, המנסה למצוא תשובות הומניסטיות עבור בני האדם והתרבויות המשוסעות והמיוסרות החיות זו לצד זו במרחב הזה.  

בתפקידיו החינוכיים, וזה ניכר היטב בספר קפיצת הדרך, (אליאב, 1970) הופך אט אט אליאב למגשר תרבותי.  בספר מתוארות אנקדוטות רבות בהן אליאב מגשר בין תרבות העולים לבין תרבות היישוב, ולעתים קרובות הוא הופך לסניגורם של הנקלטים.  נדמה שבעבודתו המאוחרת עם היהודים ההודים הקוצ"ינים , עם עולי חבל לכיש ובעבודתו החינוכית הנוכחית בניצנה, הוא עובר מהגישה ה"בוללת" האסימילטבית, הדורשת מהנקלט בתרבות החדשה התבוללות תרבותית אל תוך תרבות הרוב, לגישה שוזרת ופלורליסטית, המחפשת מכנה משותף רחב ליצירה ולפעולה חברתית תוך אפשרות של קיום של תרבויות משנה ומגוון. (סבר, 2001).

נדמה שבנטים הוא מקום מכונן במשנתו החינוכית העכשווית של אליאב.  במקום זה, בנוסף לכך שנתן דוגמא אישית והוביל בחריצותו ובנכונותו לעבודה קשה ומאומצת, הוא פיתח ושכלל את יכולתו כמגשר וכמתווך תרבותי וכאיש מקצוע שמבין שחינוך היא עבודה הוליסטית הכוללת בתוכה תחומים ריגושיים-אפקטיבים, קוגניטיביים ותרבותיים.  (ראה רוג"רס, 1969). בנבטים, ומאוחר יותר בניצנה, יצר את מה שמומחי החינוך בימינו מכנים כCaring Community בית ספר או קהילה שמסוגלת להעניק לתושביה שירות, תמיכה ועזרה, מתוך סולידריות אנושית אוניברסלית ועל יסוד הערך של כבוד האדם וחינוך סוציאליסטי.(בר-שלום והיימן,2003Pang et al, 1999, Larivee, 2000,Adler,  2002,)  
הפלורליזם הרעיוני של ניצנה מבטא את השינוי שחל בתפיסתו הציונית של אליאב שבאה לידי ביטוי עוצמתי בארץ הצבי.  (1972).  אנו רואים, כאמור, מעבר ממחנך הפועל כסוכן סוצאליזציה דורקהיימי, שליח מרצון של האתוס הציוני, למחנך שמגדיר ומספר מחדש את הנרטיב הציוני בצורה ביקורתית, שמכילה בין השאר את האחר הפלסטיני באופן שגורם לו לשלם מחיר אישי פוליטי כבד.  אליאב יצר ציונות בעלת זהות לא מונוליטית, (כפי מגדיר בר-און, 1999, את הזהות הציונות הקלאסית) , ציונות אליאב היא בעלת צבעים רבים, המאפשרת לקהל המתחנכים בניצנה, לטווח קצר ולטווח ארוך, ליהנות מהפריה הדדית, תוך כדי עיסוק בנושאים אוניברסליים כמו מדע וספורט.  נדמה שבניצנה הולכים בעקבות הבנתם החינוכית של פנג וברנרד, הגורסים כי באמצעות חינוך התלמידים לקבלת אחריות וחיזוק תחושת ההשתייכות שלהם למקום, וכן על ידי יצירת קשרים רגשיים משמעותיים עם המבוגרים – ניתן להגיע להישגים מרשימים.  (Bernard, 1991, Pang et Al, 1999).      בימים אלה לובה מצמצם את פעילותו בניצנה ומאפשר לדור ההמשך לקחת פיקוד. אך לובה לא נח לרגע, הוא כעת מתנדב דרך עמותת "לשובע" וניתן לראות אותו מסייע לילדים מבתים המוגדרים "קשים" במשך ארבעה ימים בשבוע.  הילדים מאוד אוהבים אותו.  ביום רביעי אחד, בשעות אחר הצהריים, ראינו את לובה מלמד ילד מגאנה שיר על ארץ ישראל.     

ד"ר יהודה בר שלום, המכללה לחינוך ע"ש דוד ילין
ורדה גיל וניר רסיסי
השתקפותן של מסורות חינוכיות של קהילות שונות 

בראי המעבר לשבוע לימודים מקוצר
לקראת סוף שנת הלימודים תשס"ג הביעו ראשי רוב המועצות האזוריות בישראל נכונות, מטעמי חיסכון תקציבי, להעביר את מערכות החינוך שלהם למתכונת של חמישה ימי לימוד ארוכים בשבוע. מאחר שרוב המועצות האזוריות לא היו ערוכות כראוי למימוש המעבר, הותר להן לפעול במתכונות שונות. למעבר לשבוע לימודים מקוצר נלווים גם כיום לא מעט חששות מנזקים שונים וציפיות לתפוקות שונות, וכן רצון לדעת מהם הקשיים שלא נצפו מראש ואילו פתרונות ניתנו להם. לקראת סוף שנה"ל תשס"ד הוחל בביצוע סקר שנועד לבדוק את ההיבט החינוכי-התנהגותי של המעבר (שהוכרז כ"ניסוי"), כולל: הפעילות (הפורמאלית והבלתי-פורמאלית) המוצעת לתלמידים בימי שישי; עמדות של הורים, תלמידים ובעלי תפקידים רלוונטיים כלפי השלכות קיצור שבוע הלימודים על הפעילות בשעות הפנאי; והערכות לגבי חלקם היחסי של בית-הספר, הרשות המקומית וגורמים קהילתיים נוספים בתפעול של שבוע הלימודים המקוצר, ובאשר ליחסי הגומלין ביניהם בהקשר זה.

הסקר מתייחס למגוון רחב של בתי-ספר ורשויות חינוך, ובין השאר לארבעה בתי-ספר – שניים יסודיים (ממלכתי וממלכתי דתי) ושניים על-יסודיים (משני הזרמים), כולם ממועצה אזורית אחת (פריפריאלית ומגוונת באוכלוסייתה) שנכללה בניסוי, וכן למועצה האזורית עצמה. מרבית הנתונים נאספו במהלך החודשים יוני-יולי 2004. בכל בית-ספר נאספו מסמכים והתקיימו ראיונות אישיים וקבוצתיים: באופן אישי רואיינו המנהל/ת, בעל/ת תפקיד מרכזי רלוונטי (לפי המלצת המנהל/ת) וכן מספר בעלי/ות תפקידים נוספים; באופן קבוצתי רואיינו מספר מחנכים ומורים שנקבעו בעצה אחת עם המנהל/ת, מספר תלמידים שנקבעו על-ידי המנהל/ת והמחנכות וכן מספר הורים. במועצה האזורית נאספו מסמכים והתקיימו ראיונות אישיים עם מספר אנשי מפתח במערכת החינוך.

מתוך ממצאי הסקר משתקפות בין השאר גם מסורותיהן החינוכיות של הקהילות השונות - קיבוצים משלוש התנועות ההיסטוריות ומושבים - שילדיהן עברו למתכונת השבועית החדשה. בהרצאה יתוארו: מעורבותן הייחודית של הקהילות השונות במעבר זה ושיתוף הפעולה שלהן עם המערכת האזורית, לנוכח העמימות וחוסר הוודאות שהיו כרוכים במעבר; ההבדלים בין הקהילות בהיערכות לקראת המעבר, ובעקבותיו - בתפעול הציבורי של מערך החינוך הבלתי פורמאלי ושל החינוך המשלים, כמו גם במידת מעורבותם של בני הנוער בחיי קהילותיהם (בתחום העבודה בעיקר); מקומן של ההשתייכות התנועתית והמסורת החינוכית של הקהילות – במיוחד אלו הקיבוציות - בהסבר ההבדלים הללו, לנוכח מגמת ההפרטה והאחריות החדשה שהטילה על המשפחות, ולנוכח התמורות הרווחות בדפוסי צריכת הפנאי של הדור הצעיר.

לסיום יוצגו המלצות נבחרות של דו"ח המחקר השלם, תוך התייחסות למידת הרלוונטיות שלהן לקהילות השונות באשר הן, לנוכח מסורותיהן החינוכיות המשתקפות בראי המעבר לשבוע לימודים מקוצר.
ד"ר ניר רסיסי וגב' ורדה גיל , מכללת אורנים 

אוהד דוד

"בני משפחה אחת גדולה אנחנו": אחדות גורל וגיבוש קהילה לאומית  

במקראות תקופת היישוב ותקופת המדינה

חוקרים בתחום הלאומיות חלוקים ביניהם ביחס להגדרת המונח "אומה" ובנוגע לתהליכים ההיסטוריים והחברתיים שהובילו לעיצובה של הזהות הלאומית בעת המודרנית. חלקם רואים בה זהות המבוססת על רגשות שייכות ראשוניים הטבועים בבני האדם ואילו אחרים טוענים כי היא תוצר של מניפולציות הנעשות בידי בעלי אינטרס; יש מי שמדגיש את הממד הסובייקטיבי של הזהות, כלומר את רגשותיהם, אמונותיהם והתנהגויותיהם של חברי הלאום, ויש מי שמקנה יתר חשיבות לגורמים אובייקטיביים, כגון שפה, טריטוריה, חוקים ומדינה, כאלו שיוצרים את תודעת הלאום. 

בהרצאה זו ברצוני להציג גישה הרואה בקהילה הלאומית ישות פסיכו-חברתית, כלומר כזו המתקיימת כאשר פרטים בחברה מזדהים עם הקולקטיב הלאומי ומודעים לכך שפרטים אחרים מזדהים עמו גם-כן. תוצאת ההזדהות המשותפת הזו היא שורת רגשות, אמונות והתנהגויות המאפיינות את חברי הלאום. אחת מהן היא תודעת גורל משותף: חברי הלאום תופסים עצמם כשייכים לגוף אנושי אחד על-אף פיצולים חברתיים הקיימים בקולקטיב, וחשים רגשות של ערבות הדדית זה כלפי זה. מעבר לכך: חברי הלאום תופסים את גורלם כתלוי בגורל הלאום כולו.

מטרת ההרצאה המוצעת, המבוססת על מחקר שערכתי במסגרת לימודי לתואר ד"ר בביה"ס לחינוך באוניברסיטת ת"א, היא לנתח את האופן בו השתקפה תפיסת אחדות הגורל היהודי במקראות לבתי הספר הכלליים בתקופת היישוב ובבתי הספר הממלכתיים מאז קום המדינה ועד ימינו. שתי הנחות יסוד עומדות בבסיס הדברים: האחת היא, שספרי לימוד הם כלי חשוב בידי הממסד החברתי והפוליטי לשם הנחלת מסרים בעלי משמעות בעיצוב הזהות הלאומית לדור הצעיר. השנייה היא, שתקופות שונות בתולדות הציונות ותהליכים חברתיים ופוליטיים ביישוב ובמדינת ישראל הותירו את חותמם על התכנים הספציפיים שיצקה מערכת החינוך למושג "גורל משותף".

ביתר פירוט, בהרצאה אתייחס לשלוש קבוצות של ספרי לימוד: א). מקראות שיועדו לבתי הספר הכלליים בתקופת היישוב, המציגים את הטענה הציונית בדבר אחדות עם ישראל לאורך ההיסטוריה ככלל, ואת והזיקה הלאומית הבלתי ניתנת לניתוק בין היישוב בארץ לבין הגלויות בפרט. ב). מקראות שיועדו לבתי הספר הממלכתיים בשנות ה-50 וה-60, הממשיכות בקו של קודמותיהן, אך במקביל מדגישות את אחדות הגורל של העדות המתכנסות במדינת ישראל ואת הערבות ההדדית שחשים עולים וותיקים זה כלפי זה. ג). מקראות שיועדו לבתי הספר הממלכתיים בשנות ה-80 וה-90, הממשיכות לטעון לשותפות גורל יהודית, הן בעבר הגלותי והן בעידן הציוני, אך גם מעלות תהיות בדבר היכולת לאחד לכדי קהילה לאומית אחת קבוצות חברתיות מגוונות כפי שקיימות בחברה הישראלית.

מלבד הניתוח עצמו של המקראות אציג גם את המשמעויות התיאורטיות של התוצאות:  א). התוצאות מוכיחות, כי מערכת החינוך העברית הנחילה מסרים מורכבים בדבר אחדות הגורל היהודית: שותפות גורל יהודית כללית לאורך ההיסטוריה; שותפות גורל של יהודי היישוב ואחר- כך יהודי המדינה עם יהודי הגולה, מה שסותר את תודעת שלילת הגולה; ושותפות גורל ספציפית בקרב יהודי ישראל כחלק מ"כור ההיתוך". ב). תפיסת אחדות הגורל ורגשות הערבות ההדדית הם מרכיבים יסודיים של הזהות הלאומית הקולקטיבית. ללא רכיב זה עלולה הזהות הלאומית להתנפץ ולהביא לידי קרע בל יאוחה בין קבוצות חברתיות.

אוהד דוד, אוניברסיטת תל אביב

 אירנה ולדימירסקי

                       לימודי השואה בבתי ספר ממשלתיים של חבר העמים. 

ניתן לומר שלימודי השואה זה מקצוע יחסית חדש בבתי ספר ממשלתיים של חבר העמים, יתרה מזה לא הייתה מודעות על צורך וחשיבות של למידת הנושא שבכל בית ספר מערב אירופאי לומדים כבר למלה מ-50 שנה. 

ברצוני לציין מספר סיבות שגרמו להיווצרותו של "חלל רק" סביב נושא השואה במרחב הסובייטי ופוסט-סובייטי: 1. האנטישמיות ברמה הממשלתית (פרשת הרופאים היהודים של 1952, פרשת סינייבסקי ודניאל של 1966 וכד'); 2.הקמת מדינת ישראל והתקררות היחסים בין שתי המדינות (1948 – 1955); 3. תחרות אידיאולוגית, כלכלית וצבאית בין ברית המועצות לארצות הברית (המלחמה הקרה); 4. תפיסת של מלחמת העולם השנייה כטרגדיה כלל לאומית ולא כטרגדיה של עם אחד; 5. איסור על חוקרים ומרצים לחקור את נושא השואה של העם היהודי כי לא רלוונטי לטיפוח של הדור החדש של העם הסובייטי. 

למעשה  במדינות של חבר העמים כבר נעשו צעדים ראשונים גם כדי ללמוד את השואה כנושא נפרד במסגרת ההיסטוריה של מלחמת העולם השנייה בשטח של ברית המועצות וגם לסגור את הפער של 50 שנה של חוסר באיסוף חומרים ארכיונים, ספרותיים ומחקריים בנושא. מתברר  שדווקא הסופרים הסובייטים (חלקם יהודים וחלקם לא) ניסו לעורר התעניינות לשואה של העם היהודי כסיפור נפרד בתוך הטרגדיה של מלחמת העולם השנייה. כבר ב-1945-1944 התפרסמו סיפורים של אי ארנבורג וו' גרוסמן על גטאות של ברדיצ'ב וטרבלינקה, הסיפור על רצח יהודי טרבלינקה אפילו הוצג בתור עדות במשפטי נירנברג  אבל הניסיון לא צלח – המהדורה הנוספת של אותם סיפורים פורסמה רק בתחילת שנות ה-90. הסיפור של באבי יאר -הסמל של השואה בשטח ברית המועצות גם כן  התפרסם מספר פעמים בכתבי עת ספרותיים ב-1945 (אי ארנבורג ול' אוזרוב) וב-1961 (י. יבטושנקו). רק בשנים 1994- 1995 יצאו ספרי לימוד על השואה בשטח ברית המועצות אבל עדיין אין הקצבת שעות ללימודי הנושא, נושא השואה נלמד במסגרת שיעורי היסטוריה או שיעורים פקולטטיביים שלא מוגדרות במסגרת מערכת לימודים רגילה. בנוסף לספר לימוד ב-1995 יצא ספר מקורות מיצירות ספרות של סופרים סובייטים (כמעט כולם יהודים) על נושא השואה.

ד"ר אירנה ולדימירסקי, קמפוס אקדמי אחווה 

דוד טאוב

פסילת מורים בחינוך הממלכתי – דתי בישראל

החינוך הממ"ד מחשיב רבות את ההופעה החיצונית של המורים ואת דרך התנהגותם הדתית בבחינת "והיו עיניך רואות את מוריך". 

מטרת המאמר לדון בדרישות ההתנהגות הדתית של המורים, בסמכויות המועצה לחמ"ד לפסול מורים שאינם עונים לדרישות הדתיות ובסיבות לפסילתם. הדיון מתבסס על פרוטוקולים של מועצת חמ"ד מאז הקמתה, על מקורות החוק ועל ספרות העוסקת בנושא. 

חוק חינוך ממלכתי הסמיך את המועצה לחמ"ד לקבוע את הקריטריונים להתנהגות דתית של המורים ולייעץ לשר החינוך בדבר מינויי מורים ופסילתם מסיבות דתיות. 

ההתנהגות הדתית הנדרשת ממורי החמ"ד מתבססת על הוראות השולחן ערוך הדן בכל שלב מחיי האדם, החל מפעולות בחייו הפרטיים וכלה בפעולותיו בחברה ובציבור. המועצה דורשת ממורי החמ"ד הופעה חיצונית צנועה, השקפת עולם והשתייכות חברתית דתית. קביעותיה של המועצה נתקלות לעתים בהסתייגויות ו/ או בהתנגדות של היועצת המשפטית של משרד החינוך, המייצגת את רוח החוק והשפיטה. 

הממצאים מצביעים על פסילות מורים שלא נהגו עפ"י מצוות הדת ועל פסילות רבות של מורות המקיימות קשרים עם בני זוג לא דתיים או שהן נישאות להם. חלק מהפסילות נובעות מחוסר הזדהות עם ערכי החמ"ד ע"י שליחת ילדי המורים למוסדות חינוך לא דתיים או למגזרי חינוך דתיים מתחרים. המועצה פסלה מורים מסיבות של קיום יחסים אינטימיים מחוץ למסגרת הנישואין ומסיבות של הטרדה מינית של מזכירות ותלמידות.

נמצא, שבשעת הדחק, שכאין אפשרות למצוא מורים דתיים, אישרה המועצה העסקת מורים מקצועיים לא דתיים בתנאי שיתנהגו בצורה הולמת במוסד החינוכי ובפעולותיו החינוכיות. בנסיבות מסוימות אישרה המועצה העסקת מורים לא יהודים ולעתים אף העדיפה אותם על פני יהודים שאינם שומרי מצוות. המועצה נמנעה מלהעסיק קראים שומרי מצוות, שמעמדם היהודי דתי מוטל בספק, מהסיבה שהקראות שוללת את ההלכה הרבנית.

ד"ר דוד טאוב,  אוניברסיטת בר אילן

אורי כהן ודנה כ"ץ

אגודת שוחרי האוניברסיטה העברית בתל-אביב, 1940-1933: ראשית גיבוש התרבות העירונית סביב זהות אקדמית

אגודת שוחרי האוניברסיטה העברית בתל-אביב הייתה ההתארגנות המוסדית השיטתית הראשונה ששאפה לטפח זהות אקדמית ייחודית כחלק מהתגבשות התרבות העירונית בעיר. האגודה הוקמה עקב רצון משותף לקואליציה מגוונת של אליטות להוסיף לעיר ממד של מודרניזציה תרבותית מערבית. מלכתחילה לא נקבעו אמות מידה נוקשות להצטרפות לאגודה, כגון נאמנות ללא תנאי לערכיה וכפיפות להנחיותיה בכל הנוגע לקביעת מדיניותה. הייתה זו קבוצת אינטרס שהתלכדה סביב הגדרה רעיונית רחבה ואמורפית לקידום תשתית אקדמית בתל-אביב, עם רמת מחויבות אידאולוגית נמוכה יחסית וזיקה רופפת למרכזי-המשנה המוגדרים שפעלו ביישוב. אגודת השוחרים בתל-אביב יצרה מרחב התארגנות אוטונומי של פעילות אקדמית רציפה ושיטתית. מרחב זה לא נגזר מפעילות הוראתית או מחקרית של האוניברסיטה בקמפוס הר הצופים. הפעילות קרמה עור וגידים באמצעות הקמת ארגון עירוני, אוטונומי, וולונטרי, שנפרד מהמרכז הפוליטי המאורגן – מפלגות, כנסת ישראל, הוועד הלאומי וההסתדרות. מתברר שהמושג 'אוניברסיטה' אינו מוגבל למעבדות, לכיתות הלימוד, למוסדות ניהול האוניברסיטה הרשמיים – הסנט, חבר הנאמנים והוועד הפועל – וגם לא ליחסים שבין המרכז הפוליטי הרשמי והמפלגתי לאוניברסיטה. הבנה רחבה שלו כוללת את פעילותם של ארגונים ואגודות מחוץ לכותלי האוניברסיטה, כאלה המקיימים דיונים שיטתיים על מדיניותה ומצויים בקשר אמביוולנטי עם המוסד האקדמי. 

ד"ר אורי כהן וגב' דנה כ"ץ, אוניברסיטת תל אביב 

דינה לרון ומירה קרניאלי

ההכשרה להוראה לבית הספר העל-יסודי ב"אורנים": אבני יסוד וצמתים מרכזיים בתהליך מיסודה והתנהלותה של המחלקה לחינוך

 הצורך להכשיר מחנכים ל"כיתות המשך" – כיתות בית הספר העל-יסודי בקיבוצים – היווה את נקודת המוצא להתפתחותה של החטיבה האוניברסיטאית במכללת "אורנים". מטרתה של עבודה זו לתאר את תהליך המיסוד וההתפתחות של המחלקה לחינוך במסגרת החטיבה האוניברסיטאית, ובהמשך כחלק ממכללת אורנים, כגוף ההכשרה לחינוך העל יסודי על רצף של כ- 35 שנים. זאת, בזיקה למגמות ותפיסות עדכניות באקדמיה ובשדה החינוך לצד התפיסה הייחודית של אורנים, כבית-ספר לחינוך של התנועה הקיבוצית.  

המחקר התבצע בגישת חקר אתנוגראפית-היסטורית, במטרה ללמוד ולהבין לעומק תהליכים ומניעים  שהביאו למיסוד המחלקה לחינוך. העבודה תתמקד בתיאור המגמות שהביאו להבנית המחלקה, דפוסי העבודה בה לאורך השנים, בזיקה לתהליכים ומגמות חינוכיות ומוסדיות.

הממצאים מלמדים, כי סוגיית הכשרת מחנכים ל"כיתות המשך" העסיקה את התנועה הקיבוצית כבר בשנות ה-50. הייתה העדפה ברורה להכשרה בסמינרים ולא באוניברסיטאות או בטכניון, אשר נתפסו בעיניהם כמוסדות להכשרת מדענים. התנועה הקיבוצית חיפשה מוסד המכשיר מחנכים המומחים בתחומי הדעת. בכך הייתה אמירה ברורה, כי חינוך והוראה חד הם. 

סמינר אורנים התגייס למשימה והקים כבר בשנות ה –50 כיתות "הומניסטים" ו"ריאליסטים" להכשרת מורים לכיתות המשך. למרות שהלימודים לא העניקו תואר אקדמי, תכנית הלימודים הייתה רצינית, אינטנסיבית ועתירת שעות ולימדו בה מרצים-חוקרים מן השורה הראשונה.  הביקורת כלפיה הייתה, שבהיותה רב-תחומית לא איפשרה התמחות מעמיקה בתחום דעת אחד. כמענה לצורך בהכשרה אקדמית דיסציפלינרית בעלת אופי ייחודי, ההולם את רוח התנועה הקיבוצית, הוחלט בשנת 1971 על שיתוף פעולה בין סמינר "אורנים" (לימים, מכללה אקדמית לחינוך) לבין אוניברסיטת חיפה. בכך הפכה "אורנים", ל"בית הספר לחינוך השני של אוניברסיטת חיפה" שיעדו, להכשיר מורים לבתי ספר על-יסודיים. דגם זה היה ייחודי בישראל והוא איפשר ל"אורנים" להעניק שני תארים של אוניברסיטת חיפה: B.A במדעי הרוח ו – B.Sc במדעים מדויקים, בשילוב תעודת הוראה אוניברסיטאית לבית-הספר העל-יסודי. 

לצד החוגים במדעי הרוח והמדעים המדויקים הוקמה בחטיבה האקדמית "המחלקה לחינוך". תפקידה היה להכשיר מורים בתחומים הללו לבית הספר העל-יסודי ב"רוח אורנים". חיים הדומי ז"ל, שעמד בראשה בשנים 1976 - 1979, הגדיר את אופי ההכשרה במחלקה לחינוך כשילוב בין "האקדמי האובייקטיבי" ל"חינוכי הסובייקטיבי". כלומר, ייעודו של המוסד הוא לזמן לתלמידיו התמודדות אנאליטית עם מקורות הידע עד לרמת התמחות; ומן הצד החינוכי, לעסוק עם המורים-מחנכים לעתיד בחוויות הסובייקטיביות שלהם בהקשר לחינוך והוראה. 

מן הממצאים עלה, כי תפיסת ההכשרה לחינוך והוראה במחלקה לחינוך נשענה על שלוש גישות מרכזיות: גישת החינוך הקיבוצי; הגישה האקדמית-עיונית (ברוח האוניברסיטאית) והגישה הפדגוגית-חינוכית (ברוח הסמינר). משנת 2001, לאחר ההיפרדות מאוניברסיטת חיפה השתלבה המחלקה לחינוך במכללת "אורנים" ובאחריותה ההכשרה להוראה לבית-הספר העל-יסודי במדעי הרוח, מדעי החברה והמדעים המדויקים. בימים אלה עברה המחלקה לאחריות הפקולטה לחינוך ב"אורנים" ותהא אחראית למתן תעודות הוראה בכל תחומי הדעת הנלמדים באורנים.

ד"ר דינה לרון וד"ר מירה קרניאלי, מכללת אורנים

אודי מנור
"הקהילה" של ניו יורק - חינוך, "יהדות" ופוליטיקה

במסגרת כנס העוסק בחינוך ובקהילה יש מקום לפרספקטיבה היסטורית. הנחת היסוד העומדת מאחורי טענה זו היא שבמציאות המודרנית הזהות היהודית לא רק מגוונת בביטוייה ובהגדרותיה, אלא היא איננה מובנת מאליו כלל. מכאן למסקנתם של הוגי דעות בזמננו ובתחילת העת החדשה גם יחד, שהזהות היהודית תלויה קשר בלתי נפרד בחינוך יהודי אדקוואטי למציאות המודרנית, ושללא ארגון קהילתי אדקוואטי אף הוא, לא יתכן חינוך יהודי.

זו היתה עמדתם של אישים כמו נפתלי הרץ וייזל, איש המאה ה-18, של מרדכי יוסט, איש המאה ה-19, של אנשי כי"ח, הארגון הכלל-יהודי שקם בצרפת ב-1860, של משה הס [1862], של דובנוב איש "תורת המרכזים" [1860-1941] וכמובן של התנועה הציונית לגווניה וזרמיה. ענין הקשר ההכרחי בין חינוך יהודי-מודרני לקהילה יהודית-מודרנית עלה באופן המובהק ביותר בחברה החופשית והדינמית ביותר, הלא היא החברה האמריקנית. יהודי ארה"ב עמדו בפני האתגר הזה מראשית קיומם, ועוד יותר מכך בתקופת ההגירה הגדולה [1875-1924], ולאחריה. אדרבא, ככל שגדל מספר יהודי אמריקה וככל שאלו השתלבו בסביבתם תוך שמירה על זהותם בדרכים רבות ומגוונות, כך התגבר האתגר. זה הביא למה שמכונה "הזרמים ביהדות", לקשר המיוחד בין ישראל לבין יהדות ארה"ב, ועוד.

במסגרת הזמן העומד לרשותי בכוונתי להציג ולדון במקרה אחד מתולדות יהודי ארה"ב, המקרה של "הקהילה" שקמה בניו יורק בשנת 1908, הונהגה על ידי יהודה לייב מאגנס, התמודדה מול קשיים רבים ביניהם התנגדותם של גורמי ציבור יהודיים למיניהם [סוציאליסטים משמאל ופלוטוקרטים מימין], והתפוגגה לבסוף בתחילת שנות ה-20'.

בכוונתי להראות שהמאמצים של מאגנס ושותפיו במקרה של "הקהילה" היהודית בניו יורק, גם אם לא נשאו את הפרי שיוזמיהם התכוונו אליו, הרי שיש בהם ללמדנו משהו על האתגרים העומדים לפנינו. במלים אחרות, ההרצאה אמורה לכסות עוד פרק עלום יחסית בתולדות עם ישראל בעת החדשה, ובמקביל להציע כלים היסטוריים לדיון בסוגיה אקטואלית ואקוטית.

ד"ר אודי מנור, מכללת אורנים
ניר מיכאלי

תיקון עולם או תיקון בעולם – יעדים ומטרות בפעילות המשימתית של הקבוצות השיתופיות החדשות
במסגרת מחקר העוסק במימד המשימתי של הקבוצות השיתופיות החדשות נמצא ריבוי של יעדים שבאים לידי ביטוי בזירות ובמסגרות פעולה שונים. 

הקבוצות השיתופיות החדשות נחלקות לשתי קבוצות: 1. קיבוצים עירוניים: ראשית (ירושלים, נ. 1979), תמוז (בית שמש, נ. 1987), מגוון (שדרות, נ. 1987), בית ישראל (ירושלים, נ. 1992) – שבהם עשרות בודדות של חברים בדרגות שונות של חיי שיתוף  וסביבם משפחות ובודדים הפעילים חינוכית וקהילתית אך הינם מחוץ לשיתוף הכלכלי.

2. תנועות הבוגרים של תנועת הנוער: "חוות ההכשרה" הראשונה של הנוע"ל נוסדה ב-1981, ובעקבותיה הוקמה בהדרגה תנועות בוגרים בנוע"ל (1993/4) במחה"ע (1997/8) בשוה"צ (2003/4), בקבוצות הבחירה של בני הקיבוץ ( 1998), בבונים דרור (2002/3).  בוגרי הצבא גרים ב"קיבוצים חינוכיים" המשמשים כמרכזים חינוכים-רעיונים לתנועות הנוער שלהן, ופעילים בסביבתם בתחומי החינוך והקהילה: רביד (נ. 1994), אשבל (נ.1997) וחנתון  (מ-2003) של הנוע"ל; נערן (מ-1999) של המחה"ע – ופלך של השוה"צ (מ-2003). בנוסף חיים הבוגרים גם  בקומונות שיתופיות בערים – בוגרי הנוע"ל ב-22 קומונות באזורי פיתוח שבירושלים, ת"א, רשל"צ, רמלה, שוהם,חיפה, נתניה, עפולה אשדוד ובאר-שבע;  בוגרי המחה"ע ב- 3 קבוצות בירושלים ואחת בקריות; בוגרי השוה"צ בקומונה ביפו  ובוגרי קבוצות הבחירה במגדל העמק ובנצרת עלית. 

מחקר איכותי בדרך של תיאוריה מן השדה מציף ריבוי של מאפיינים משותפים לכלל הקבוצות וכן גם אפיונים ייחודיים  המבדילים בינהן. 

במישור הייעוד והאידיאולוגיה עולה  מצע ותפישת עולם דומים. עם זאת במישור המטרות ניכרים הבדלים מהותיים ועקרוניים.

במישור זה, ניתן לזהות בקרב הקבוצות, שתי תפישות מובילות: תפישת תיקון העולם השואפת להציב  ולקדם אלטרנטיבה לתפישת העולם החברתית השלטת והחותרת להשפעה עמוקה ורחבת היקף.  תפישת תיקון בעולם הרואה בפעילות המשימתית אמצעי לתיקון עוולות בחברה הקיימת, השואפת לרסן ולאזן את התפיסה החברתית השלטת וחותרת לפעולה בהיקף רחב ברמה המקומית בקרב אוכלוסיות נזקקות.

לשתי התפישות השתמעויות מעשיות הנוגעות לזירות, לערוצי ולאופני הפעולה. 

ניר מיכאלי, אוניברסיטת תל אביב, מכללת אורנים וסמינר הקיבוצים
מוחמד סואעד
מה בין השכלה לפוליטיקה: טיב היחסים בין האוניברסיטה למשטר במצרים

בפרק 18 בחוקה המצרית נאמר:" המדינה תפקח על ההשכלה, תבטיח את עצמאות האוניברסיטאות ומרכז המחקר המדעי". נכון שהחוקה התייחסה לעצמאות של האוניברסיטאות במצרים,אולם בפועל אנו מוציאים שהדברים הם שונים בתכלית, אנו מוציאים כי ישנה מעורבות כבירה של המשטר הפוליטי באוניברסיטה, היא מתערבת בעניינים הפנימיים של האוניברסיטה, היא ממנה את בעלי התפקידים הבכירים באוניברסיטה, היא מגבילה את חופש הביטוי בנושאים חברתיים, דתיים ופוליטיים. האוניברסיטה סובלת ממעורבות יתר של המשטר בענייניה הפנימיים, דבר שמשפיע לרעה על מעמדה ותפקודה של האוניברסיטה.

נכון שמאז ומתמיד הייתה מעובות של המשטר באוניברסיטה, אם כי המעורבות היא שונה ממדינה למדינה ומחברה לאחרת. יש לנו מצד אחד משטרים, כמו למשל באנגליה, שהמעורבות שלהם הייתה בקביעת מדיניות חינוכית כללית, מבלי להתערב יתר על המידה בתכנים של האוניברסיטה, ומאידך יש לנו משטרים, כמו למשל בבריה"מ לשעבר שההתערבות היא כבירה ביותר,המשטר ראה באוניברסיטה כלי שדרכו יכול לכפות את האידיאולוגיה שלו על האזרחים.

לגבי מצרים כמו בכל מדינות ערב,, אנו מוציאים כי המעורבות היא ברורה ומורגשת היטב. המדינה היא האחראית והמפקחת על האוניברסיטאות, היא אחראית לכך באמצעות משרדים שיש להם שמות שונים כמו: וזארת אל-מערף (משרד החינוך); וזארת אל-תרביה (משרד התרבות); וזארת אל-תעלים אל-עאלי (המשרד להשכלה גבוהה). מכאן האוניברסיטה פועלת לפי מדיניות שנקבעה מלמעלה, ומצידו של המשטר.

ההרצאה תדון בטיב היחסים בין המשטר לאוניברסיטה תוך הדגמה על אוניברסיטת קהיר, אוניברסיטה שקמה בשנת 1908 כאוניברסיטה עממית, ומשנת 1925, הפכה לאוניברסיטה לאומית.

ההרצאה תדון בטיב היחסים בין האוניברסיטה למשטר במצרים,מפרספקטיבה היסטורית מאז יסוד האוניברסיטה בתחילת המאה ה-20 ועד היום ומה מידת העצמאות של האוניברסיטה מצד אחד ומעורבות המשטר באוניברסיטה מצד שני. ההרצאה תדון בנושא מנקודת מחקר השוואתית, לצורך הדיון ייעשה שימוש בדגמים אחרים מהעולם בנושא היחסים בין משטר לאוניברסיטה.  

ד"ר מוחמד סואעד, המכללות האקדמיות גליל- מערבי ועמק הירדן

מופיד סידאוי

בעיות החינוך בבתי הספר התיכוניים הערביים אז ועתה

בתי הספר התיכוניים בישובים הערביים עברו שינויים גדולים מאז קום המדינה ועד היום.

שינויים אלו השפיעו על מספר הלומדים בכפרים בכלל וחינוך הבנות בפרט ועל תכני הלימוד. לבתי הספר היתה השפעה רבה על בתי הלומדים ועל כל סביבתם. הם הביאו לכפרים מושגים רבים שלא היו שגורים בתוך החברה הערבית דאז.

בתי הספר הושפעו מהשינויים שחלו במרחב כמו כניסת הטלוויזיה, המחשבים והעיתונות למיניה.

הגידול במספרם של  תלמידי התיכוניים  והבוגרים הביא לשינויים בחברה הערבית בישראל. 

בוגרי בתי הספר התיכוניים מהווים עתה את המנהיגות הערבית בישראל הן במשור הציבורי – מקומי וארצי והן במישור האקדמי. 

בהרצאה אגע בבעיות העומדות בפני בתי הספר התיכוניים, כפי שהם מצטיירים בעיני הציבור הרחב ובעיני המורים והחוקרים,  לעומת הבעיות שעמדו בפני צוותי בתי הספר לפני שלושים שנה ויותר.

אסתמך על כתבי יד  של מורים ומנהלים שעבדו בתקופות השונות, על זיכרונותיהם של בוגרים שכתבו על תקופת לימודיהם בתיכון ועל סדרת ראיונות עם מורים וותיקים ופנסיונרים. 

לסיכום אנסה לחשוב על פתרונות אפשריים לקידום בתי הספר התיכוניים.

ד"ר מופיד סידאוי, מכללת אורנים

יעל סנה 
חינוך סביבתי בארץ ישראל בעזרת טיולים 

בתקופת שתי העליות הראשונות 

סיפורים ודיווחים של דור מתכנני הטיולים הראשונים בארץ (תקופת שתי העליות הראשונות לישראל) , מבהיר לנו את צורת  מחשבתם של בני התקופה, את תפישת-עולמם והשקפותיהם. לדוגמה נביא את יחס המורים שביניהם לטיולים בארץ-ישראל לאחר אלפיים שנות גלות, אשר טרחו להסביר בכתביהם את יעדי הטיולים, ביניהם: לימוד דידקטי של גיאוגרפיה ומולדת, חווייתיות ויציאה מן השגרה, התוודעות לצורות התיישבות (מושבה, קבוצה, התיישבות עירונית), הכרת מקומות קדושים, ביקור בקברי-אבות ובאתרים היסטוריים וכן, נופים המוזכרים במקרא: "להוציא את ילדי ירושלים מתוך חוגם הצר והקטן,להראותם מי נהר מפכים בשפע בין גדות מלאות.. להראותם  הרים ועמקים  וגאיות, ואדמת מישור... (ילין, 1973). 
בבית הספר למל (נוסד ב-1856) היתה, נורמה של יציאה ל"טיולים" עם התלמידים. המורה א. כהן רייס נהג לטייל עם תלמידיו בירושלים וסביבותיה, והגיע  לאזור יריחו וים-המלח. בשנת 1887  נערך הטיול הראשון הארוך, לחניכי "בית-היתומים בני-ישראל בירושלים". על הרעיון והתכנון של הטיול הראשון בארץ שנערך ב–1887 שח לונץ (לונץ, 1907 על פי ברלוביץ, 1992) המעלה את הערותיו של יהודה בן אליעזר: "מה נכבד ויקר הרעיון הזה מצד מדע-הארץ".  
כבר בתקופת העלייה הראשונה בלטו בחשיבותם מסרים לאומיים-ציוניים, אשר נטו להתחבר ולהשתייך לנופי ארץ-ישראל, בעזרת טיולים ומסעות קשים. בשנת 1911  עזריהו ושותפיו מציינים כי "הליכה בשבילים, תצפית אל הנוף ומפגש עם שרידי העבר, מעמיקים את זיקתם של המטיילים לארצם" (עזריהו, 1911 על פי בר-גל, 1993). 
מחנכי הדור של אותם הימים המליצו על הצורך ביישומם של יעדים ערכיים-חינוכיים, על ידי "מראה עיניים", "הסתכלות" ו"התבוננות בסביבה", כדברי עזריהו (1911): ה"טיולים ופעילות בשדה ולימוד ה 'מולדת' הקרובה, זו שאפשר לראות מראש הגבעה תשמש הן כנקודת היציאה  והן כנקודת  ההשוואה לכל לימודי הגיאוגרפיה" (בר-גל, 1993). גם המנהל וילקומיץ (טורקניץ, תרע"ט עפ"י דרור 1994): "פעם או פעמיים בחודש ילכו התלמידים... אל... המושבות,  שרירי הרגליים יחזקו...התלמידים... יצאו מהמושבה...הלוך ושיר, ובלכת התלמיד בשורה ילמד להסתגל לסדר... טוב טיול כזה למוסר הילדים ממאות דרשות של מוסר אשר יטיפו מורים פטפטנים".
בתקופות הנדונות, היתה הסכמה בין מחנכי הדור, כי היציאה מן הכיתה לסביבה הקרובה  והסיור-הלימודי אל הסביבה הרחוקה, מאפשרים  הוראה שיטתית יעילה וחשובה, הקנית ערכים, רכישת ידע נרחב ומושגי-יסוד בלימוד ידיעת-הארץ. 
העוסקים בהוראת השדה שנעזרו ביציאה לטיולים, ציינו והדגישו את הערכים הרבים הנרכשים בטיולים, אשר לדעתם מעניקים ערכי-יסוד לחינוך האדם, מוסריותו ובריאותו הנפשית והפיסית ומהווים תשתית לחינוך לדמוקרטיה והבנת הסובב (סנה, 1999), שהם חלק בחינוכו של כל אחד לאהבת הארץ והמולדת. 
ד"ר יעל סנה , החוג לגאוגרפיה ולימודי ארץ ישראל, מכללת אורנים

יהודית  קוזניצקי

                       חינוך וקהילה- סמנים הדדיים של זהות יהודית בתפוצות

המחקר, המוצג כאן, עוסק בזיקה בין תמורות הזמן  בגרמניה בעקבות השואה  לבין התפתחותה של הקהילה ושל החינוך היהודי  כתוצאה משינויים אלה.

מטרתו היא אפוא לחשוף את הייחודיות של חידוש החיים והחינוך היהודי בגרמניה בעידן הטעון של הפוסט שואה ושל המקום המיוחד . העבודה מבקשת להתחקות אחר התפתחות החינוך היהודי כאספקלריה של חיי הקהילה היהודית והגדרת זהותה, מחד גיסא, לבין הרקע של המציאות החדשה בגרמניה עפ"י האינטרסים של הממשל והשתנות העמדה הפוליטית שלו כלפי היהודים, מאידך גיסא.

בהתאם, מתנייד המחקר קדימה ואחורה על הציר הכרונולוגי תוך שיקוף ההשלכות הפוליטיות, הפסיכולוגיות והתרבותיות של אירועי העבר על חידוש חיי הקהילה והחינוך היהודי.

העבודה חושפת את הדילמות של הקיום היהודי בזמננו. היא מאירה אותן לא רק בזיקה לחיים ולחינוך המתחדשים  על אדמת גרמניה. עיקר משמעותה נשאבת מהעיסוק להבהיר ולהגדיר  את המכנה המשותף  של האידיאולוגיה לפיתוח ולשמירה של הזהות היהודית בתפוצות בדרך של הנחלת המודעות, הקשר והמחוייבות של היהודי לרעהו ברמת הפרט, הקהילה והלאום בין התפוצות לבין מדינת ישראל ובינן לבין עצמן.

בהקשר זה הבטחת החינוך, ובעיקר במסגרת של בית ספר, מוכחת לאורך ההסטוריה היהודית כסמן משמעותי ביותר לתפיסת הזהות העצמית של הקהילה היהודית בתפוצות. זו הושפעה במידה רבה מעמדת השלטונות כלפי היהודים. דהיינו,  בהטלת הגבלים או לחילופין בליברליזציה שבהם נקטו. במציאות בה הממשל איפשר ליהודים חיים ליברליים תוך כניסה בין שערי מוסדות ההשכלה, חיי כלכלה ופיתוח חיי תרבות וחברה בחברה המקומית הזרה- ההדגשים בזיקה להגדרה העצמית נעו בעוצמות בולטות יותר כלפי אינטגרציה בחברה המקומית ופחות כלפי הזהות היהודית המסוגרת.

עם זאת, חשוב לציין, שגם בתקופת האמנסיפציה ועד לסיום התקופה הויימרית בגרמניה, הקהילה היהודית משמרת את ההגדרה  העצמית שלה תוך "אימוץ" השילוב של ייחודיות יהודית יחד עם מושגים של נאורות  תרבותית-חברתית כללית. בהקשר זה חשוב במיוחד לציין, שגם בתקופה זו של כל ההזדמנויות פתוחות, החינוך היהודי זוכה לטיפוח ומגיע להערכה גבוהה במיוחד של פיתוח מערכת חינוך יהודי ענפה , החל  בבתי ספר יסודיים גם ברמה של בתי ספר פרטיים  מבוקשים, סמינרים למורים ועד למוסדות רבניים. 
יתירה מזאת, פיתוח מערכת החינוך היהודי בתקופת השואה מעידה באופן משמעותי במיוחד על הקשר בינה לבין תפיסת ההגדרה העצמית של הקהילה, תפיסת הקיום הרוחני והפיסי. מה עוד, שבתי ספר יהודיים נפתחו  בנסיבות אלה גם בערים, שקודם לכן  לא היו קיימים, כדוגמת העיר דיסלדורף.

ושוב, וביתר שאת, מיקד נושא  הקמת בתי ספר יהודיים בגרמניה (סך הכל ששה ) לאחר השואה  את הויכוח בקרב הקהילה לגבי שאלת זהותה ולגבי כווני הקיום שלה לעתיד כקהילה , ביחסיה עם העולם היהודי בתפוצות ובעיקר בישראל.

המשתנים הנבחנים הם:

1. העמדה הפנים קהילתית  בקשר לפיתוח חיים בגרמניה
2. העמדה בקרב הקהילה בקשר להקמת בית ספר (גיטואיזציה או המשך הבטחת זהות יהודית)=
ה"אני מאמין" החינוכי של המוסד.
3. התפתחות הקהילה:
* הרחבה או הצטמצמות

* הרכב האוכלוסיה: גיל, זהות , מוצא, שפה
4. עמדת שלטונות גרמניה
5. חוקי  החינוך לגבי Ersatzschulen "בית ספר חליפי" 
דר' יהודית  קוזניצקי, המכללה האקדמית, אוהלו, קצרין

יצחק קשתי

חדר, בית ספר, בית כנסת – הבנייה ושחיקה בחיי קהילות יהודיות בהונגריה 1720 - 1920
יהודים התיישבו בהונגריה בשלושה גלים: הראשון, שניזון מן הווטרנים של שני הלגיונות הרומאיים שאזור הגיוס שלהם היה בסוריה ובארץ ישראל, התיישב בפנוניה הרומית, בעיקר בגדה המערבית של הדנובה. הגל השני החל במסעות הצלב הראשונים, ונמשך, עם הפסקות, עד גירוש התורכים מהונגריה בסוף המאה ה-17. בגל השלישי, שהחל בראשית המאה ה-18, היגרו יהודים להונגריה ממורביה, בוהמיה ואוסטריה, ומגליציה ורוסיה. ראשונים כאחרונים, חסו בצל בעלי האחוזה הגדולים, ובמשך עשרות רבות של שנים חיו בעוני רב ותוך מיסוד חלקי של קהילותיהם. המהגרים מהצפון ומהמערב, שתנועתם נמשכה עד מחצית המאה ה-19, נחשפו בחלקם ל"רוחות ההשכלה", בעיקר באמצעות דמותו וכתביו של משה מנדלסון. לעומת זאת, המהגרים מהמזרח ומצפון-מזרח נטו לשמור בקפדנות על אורחות חיים מסורתיים.

החל מהשליש הראשון של המאה ה-19 החלו קהילות הונגריה להתמסד; הסימנים הראשונים הם החברא קדישא, ה"חדר" וה"שול", היינו מקום התפילה והלימוד של מבוגרים. ליכוד התושבים ב"קהילה" היה צו התקופה. גם התושבים המקומיים הוגדרו על פי קהילותיהם, בעיקר הדתיות. למתיישבים היהודים הקהילה היא כורח היסטורי ועכשווי: באמצעותה הם "משתלבים" במקומיות החדשה, בעוד כלפי פנים היא מייצבת השתייכות וזהות. באמצע המאה הפך בית הספר, המחליף את ה"חדר", למוקד פעילותה של הקהילה היהודית. הוא עממי, ארבע-שנתי (כדי לדרבן מעבר לגימנסיה), תלת-לשוני (עברית, גרמנית והונגרית – ועל כן קוסמופוליטי), ויוצר מאזן חדש בין לימודי קודש (שליש) וחול (שני שלישים). בית הספר הוא על כן מוסד משכילי-מודרני.

כ-500 בתי ספר יהודים עממיים פעלו בסוף המאה ה-19, וטופחו במיוחד ב"קהילות הקונגרס" (הניאולוגיות). דגם חינוכי זה יצר זהות חדשה, בה ההשכלה מגולמת בתרבות לאומית (הונגרית), בעוד שהיהדות מעוצבת כדת המוסר. במקביל, האוכלוסיה היהודית בגימנסיה, בריאלשולה ובאוניברסיטה היתה ב"ייצוג יתר" בולט. תהליכים אלה הובילו למעמד בינוני יהודי, שחתר לעיצוב מחדש של קהילותיו. כתוצאה מכך, לקראת סוף המאה ה-19, בית הספר היהודי נסוג מפני בית הכנסת, שמימדיו והדרו אמורים היו לייצג את "מקובלותה" של היהדות כאחת ה"כנסיות" הרשמיות במדינה. משום האנטישמיות ההולכת וגואה, בית הספר היהודי הנמוג הפך בעיקר למקלט לתלמידים ולמורים יהודים, הנרדפים בבתי הספר הכלליים. סמליותם של בתי הכנסת גם היא לא הועילה: אחרי 200 שנות קיום של יהודים בהונגריה, ותוך מהפך מתמשך של רכישת השכלה, פרופסיות וזהות, הקהילות עצמן ומוסדותיהן עמדו "חדלי פרעון": הן לא יכלו עוד להבטיח – לא המודרניות ואף לא המסורתיות שבהן – עמידה של חבריהן מול המציאות הפרוטו-פשיסטית, שהחלה להתפתח בהונגריה מראשית שנות ה-20 של המאה החדשה.
פרופ' יצחק קשתי, אוניברסיטת תל אביב
שועי רז

אהבתיך כאהבת איש יחידו: מחויבות המורה לתלמידיו בספרות היהודית באל-אנדלוס

  בהרצאה אבקש לסקור מספר חיבורים פילוסופיים שנתחברו בין המאות ה- 11 עד ה- 13 בספרד המוסלמית  ואחר –כך בספרד הנוצרית, על ידי יהודים שהמשיכו לשמר את מורשתם האנדלוסית. הטקסטים הנסקרים ילמדו על מידת המחוייבות והאחריות יוצאת הדופן בה נשא המורה כלפי תלמידיו המבקשים להתלמד במדעים הפילוסופיים. החיבורים שייסקרו בקצרה: שירו הפילוסופי של שלמה אבן גבירול (1058-1020) 'אהבתיך כאהבת איש יחידו', אשר זכה, זה מכבר, לפרשנות הרואה בו שיר המבטא את יחס המורה לתלמיד; הפרק הכ"ז מספרו של יוסף אבן עקנין (המחצית השנייה של המאה ה-12) טב אלנפוס (=רפואת- הנפשות); פרק מן הפראפרזה העברית, מאזני צדק, אשר נתחברה על ידי נשיא יהודי ברצלונה בעשור השלישי של המאה ה- 13, ר' אברהם אבן חסדאי, אליבא דספרו של התיאולוג והמיסטיקן המוסלמי אבוחמד אלע'זאלי (1111-1058), מזאן אלעמאל (=מאזני המעשים). לבסוף אצביע כיצד השתקפה מסורת זו של מחויבות הדרכת התלמיד, בכתבי הרמב"ם (1204-1138) ובמיוחד בספרו התיאולוגי- פילוסופי, מורה הנבוכים, ואראה כי, במידה רבה, ניתן לכלול את ההוגים הנזכרים כחברים במסורת חינוכית אחת, אשר מקורותיה השתתו על אדני המסורת הפילוסופית- המוסלמית מחד גיסא, ועל אדני עולם הלימוד הרבני- יהודי, מאידך גיסא . 

שועי רז, אוניברסיטת בר אילן
נירית רייכל

בית ספר, חינוך בלתי פורמאלי סביבה וקהילה – הסיפור של בית ספר אופירה

המחקר  מתמקד בבית-ספר הממלכתי "אופירה" שבאופירה, שרם-א-שייך. בית-ספר אופירה פתח שעריו בפני כל ילדי אופירה (שרם-א שייח') בגיל חינוך חובה. בית-הספר כלל: שתי כתות גן - טרום חובה וחובה. גני הילדים שכנו בשנים הראשונות במבנה ביה"ס ובשלב מאוחר יותר עברו למבנה משלהן בחצרו. כתות לימודים לתלמידים בגילאי א'- ח'. תלמידים בכתות גבוהות יותר נשלחו עפ"ר לפנימיות. 

ייחודו של בית-ספר אופירה נבע בעיקר מהדיאלוג בין  בית הספר ותהליכי החינוך שהתקיימו בו לבין הסביבה הפיסית והאנושית בחיקה צמח. (ייחוד נוסף שאינו רלבנטי להצעה זו הוא פינוי בית הספר ב-1982 במסגרת הסכמי קמפ-דויד)  

מטרת המחקר 

א. בחינת מרקם היחסים של בית-הספר והקהילה ותהליכי התהוותם - המחקר בוחן את תפקידו ותפקודו של בית-הספר במסגרתה הקהילה ההטרוגנית של אופירה ואת תהליך אריגת היחסים עם הקהילה 

ב. בחינת הדיאלוג בין בית-ספר לסביבתו והשפעתו - המחקר בוחן את ההשפעה של המיקום הגיאוגרפי והאנושי של בית-הספר על: אוכלוסיית תלמידיו, הצוות החינוכי, תוכניות הלימודים והפעילויות באחריותו 

ג. המחקר בוחן את חלקו של החינוך הבלתי פורמאלי של בית-הספר בדיאלוג בין בית הספר לבין סביבתו.

כל אלה כפי שנשמרו בזיכרון התלמידים, הוריהם וסגל ההוראה לאחר כשני עשורים מיום סגרת בית-הספר בעקבות פינוי אופירה.

מתודולוגיה    

המחקר על בית-ספר אופירה הוא מחקר היסטורי המתבסס בעיקר על ראיונות בע"פ שהם "סיפורי חיים", ועל חומרים כתובים. הראיונות בע"פ כוללים: זיכרונות  וסיפורי חיים  של תלמידי בית הספר, הוריהם ומוריהם  הנוגעים לתקופת חייהם באופירה שני עשורים לפחות בטרם נערך המחקר, קרי, היסטוריה שבעל-פה. החומרים כתובים כוללים: מסמכים ופרוטוקולים מתקופת פעילותו של ביה"ס ,עיתוני תלמידים, מכתבי מורים , ביטאוני המתנ"ס , כתבות מן העיתונות היומית, קלטות וידאו פרטיות ומסמכים משפחתיים ואישיים.

איסוף המידע, הזיכרונות והסיפורים, במסגרת מחקר זה, נעשה בשלוש דרכים: שאלה מקדימה אחידה בה נתבקשו המרואיינים, בלי הכנה מוקדמת לציין ארבעה מאפיינים של בית הספר; ראיונות פתוחים למחצה; שאלונים פתוחים למחצה. 

ראיונות עומק שנעשו אחרי ובעקבות הראיונות/ השאלונים הפתוחים למחצה .  
שיטות הניתוח שיטות הניתוח הן  "תיאוריה מעוגנת בשדה" בשילוב עם גישה פרשנית.

המחקר המוצע הוא חלק ממחקר מקיף שהוצא לאור כספר על-ידי מכון מופ"ת.
ד"ר נירית רייכל, המכללה האקדמית אוהלו, קצרין
יצחק רם  
חינוך גופני יהודי בתקופת השואה
יתרונו הבולט של החינוך הגופני כמקצוע לימודי נעוץ בעובדה, שהוא עשוי בנקל להפוך למקצוע האהוב ביותר על התלמידים. כל כך, משום שאחד מחומריו העיקריים הוא המשחק התנועתי. יצורים חיים ובכללם של אלה גם בני אדם נוטים לשחק באופן וולונטרי בשל צורך אינהרנטי ראשוני, אשר על כן אין המחנך הגופני צריך לעמול קשה על מנת לחבב את תכני שיעוריו לא על הילדים ואף לא על מבוגרים כאשר מדובר בפעילות משחקית ספונטנית, או אף מאורגנת.  
הבנה הזו הייתה גם מנת חלקם של הגרמנים, אשר פברקו בשנת  1942 סרט, המציג משחק כדורגל של יהודים בטרזיינשטאט כדי להוכיח לחברי משלחת אמריקנית, שבאה ללמוד על תנאי החיים בגטו, כי בטרזין מתנהלים חיים נורמלים, שהרי  הספורט נתפס כמהלך טבעי בחיים נורמאלים של עם. אלא שמתברר, כי היהודים לא נזקקו לסרטים מפוברקים; ואמנם מתוך העדויות הצבורות בארכיונים שונים וכן מתוך כתבי זכרונות של נצולים עולות ראיות לא מעטות, המצביעות על כך, שבין פעולות התרבות והחינוך השונות, שפרנסי הקהילה וכן דמויות מופת פרטיות ניסו לארגן ולקיים בתוך הגטו כדי לנרמל ולו במידת מה את החיים בגטוהינום לא נפקד גם מקומו של החינוך הגופני. כך  עולה, למשל, מתוך יומנו של אגון ארליך "חיים כאילו": "15.5.1943 – שבת. פתיחת האליפות בכדורגל על חומות החפיר. 22 נבחרות בתלבושות שונות. אפשר היה לשכוח, שאנחנו בגיטו". ביומן מופיעה גם הערת העורכת, רות בונדי, ניצולת שואה בעצמה: "כדורגל: בהעדר מגרש גדול שיחקו בגיטו בהרכב של שבעה שחקנים לנבחרת. מה שהתחיל כתחביב פרטי, נהפך לליגה לפי כל הכללים. המשחקים השכיחו את כל תלאות הגיטו, בעיקר אצל הצעירים".
חוקר החינוך האמריקני, ג'ורג' אייזן, חקר את עולם המשחק של ילדים נרדפים בתקופת השואה וחשף הוכחות למכביר אודות כך, שהילדים הרעבים, החולים והמוכים, שנותקו מן העולם החם והמגונן של בית ההורים והושלכו לגטאות, למחנות הריכוז ולמחנות ההשמדה, המשיכו במשחקם, כולל במשחקי תנועה וספורט שונים, ממש עד סמוך למותם. 
על חשיבות המשחק בחיי הילדים באותה תקופה אמר המחנך הדגול יאנוש קורצ'אק: "והרי גם ילדים כאלה חייבים לשחק, כמו שחייב אדם מבוגר, יהיה עני ככל שיהיה, לאכול משהו מדי פעם, אחרת ימות". תובנה זו הופנמה על ידי מחנכים יהודיים אחדים, ביניהם, למשל, פרדי הירש, מחנך גופני יהודי, שחסר אמנם השכלה פורמאלית בתחום, אבל היה אוטודידקט ובעל אישיות תרומית מיוחדת. הוא עבר עם ילדיו מטרזיינשטאט לאושוויץ – בירקנאו למחנה המשפחות B2B, והקפיד כול  משך התקופה, עד להתאבדותו בחודש מרס  של שנת  1944  לתיתם פרקי חינוך גופני, אם גם לא תמיד פרקי משחק תנועתי  של ממש, וזאת מתוקף נסיבות הקיום במקום. 
בהרצאה  תפורטנה, תשוונה  ותנותחנה אפיזודות חינוך גופני שונות, שנתקיימו בגיטאות ובמחנות ריכוז שונים במהלך השנים 1941 – 1945 ובעיקר תסקרנה פעולותיהם של פרדי הירש ושל יאנוש קורצ'אק בתחום חינוכי מהותי חשוב זה.

ד"ר יצחק רם, המכללה לחינוך גופני ולספורט ע"ש זינמן במכון וינגייט
ניר רסיסי

תמורות במאפייניו של השיח החברתי-חינוכי שמנהלים הקיבוצים,
בהקשר לבתיה"ס האזוריים העל-יסודיים, שבהם לומדים ילדיהם

מטרת המחקר בכללותו הייתה לבחון את אופי הזיקות בין הקהילייה הקיבוצית לבין מערך החינוך הפורמאלי העל-יסודי האזורי המשרת אותה. שאלת המחקר נבדקה על-פי מאפייניו של השיח החברתי-חינוכי המכונן זיקות אלה. המחקר התמקד בשיח המתנהל בין המימסדים השונים במונחים של יחסי-הגומלין בין הארגון לבין סביבתו, תוך התבססות על הגישה המוסדית, המתמקדת בלגיטימציה המשודרת לארגון מסביבתו, במונחים ש"חותכים" את ההקשר המקומי. המחקר נקט בשיטה איכותית-פרשנית, שנועדה לאפשר חשיפה של הגדרות-המצב הארגוניות השונות, באמצעות ניתוח מסמכים וראיונות. האוכלוסייה כללה שלושה "אשכולות" שכל אחד מהם כלל שלושה מוקדים: מועצה אזורית, בית-ספר אזורי, וכשליש מקיבוציו (בסה"כ שמונה). 
ההרצאה תתמקד במאפייניו של השיח החברתי-חינוכי שמנהלים הקיבוצים, בהקשר לבתי-הספר האזוריים העל-יסודיים שבהם לומדים ילדיהם. בין הממצאים שיוצגו:  ההיבט הניהולי של השיח מדורג נמוך בסדר היום הציבורי השוטף; משתתף בו מעגל מצומצם מאוד של בעלי תפקידים שאינם עובדי חינוך והוראה; הוא משקף מודעות גבוהה לחולשתם של רוב השותפים ולפערים החברתיים שנוצרו ביניהם; והוא מושפע במיוחד ממצב הבעלות – פרטית או ציבורית - על בית-הספר. ההיבט הפדגוגי של השיח הוא נחלתם של אנשי החינוך והקהילה מן הקיבוצים (לא מהתנועה), ומתמצה בסוגיות החינוך המשלים; הוא מבטא יחס דו-ערכי כלפי מעורבות הורית מאורגנת. 
מן הממצאים הללו עלה כי זהו שיח שמשקף תהליך של איבוד שליטה על בתי-הספר האזוריים, הפועל בניגוד לתהליך הקמתם בעבר ולתהליכי התעצמות בהווה של קהילות אחרות בחברה. במובן זה השתלב שיח זה במגמה רחבה יותר שלפיה החינוך כמוסד חברתי היה ממבשריה של "הנמכת הגדר" הקיבוצית, כך שגם המהפכה שהתחוללה במערכת החינוך הפורמאלית שקפה היטב את השינוי שחל במושגי היסוד של הקיבוץ בכלל, והעניקה לגיטימציה חשובה לשינוי מעמדו כסקטור חברתי וכאורח חיים ייחודי.
ההרצאה תסתיים במסקנה לפיה השינויים המתחוללים בקיבוצים מבטאים תהליך של התרופפות מוסדית, אשר יוצר ניגוד חריף בין שאיפתם המסורתית לקיים בתי-ספר אזוריים על-יסודיים בבעלותם ובניהולם לבין יכולתם להמשיך ולהוות בסיס לגיטימציה לקיומם, לתפקודם ולשגשוגם הפדגוגי של בתי-הספר הללו. ייטען כי באותם האזורים שבהם נמשכת המסורת הקיבוצית, משמש הקושי הכלכלי האובייקטיבי כאליבי לקושי הסובייקטיבי להודות בכך. עם זאת, יודגש כי השיח החברתי-חינוכי המתקיים בתוך הקהילייה הקיבוצית מבטא גם הכרה גוברת בהתרופפות המוסדית ובהגמוניה המתהווה של מוסד המשפחה, המלווה בנטייה לוותר על הבעלות הסקטוריאלית הפרטית לטובת נורמליזציה אזרחית ציבורית.
ד"ר ניר רסיסי, מכללת אורנים אורנים 

שרה שדמי-וורטמן
"פדגוגיה של זהות" -  מ"המדרשה" באורנים לבינוי קהילות בצפון
נושא הקהילה הופך בשנים האחרונות למרכזי הן בשיח הציבורי והן בתחום המחקר.

מה ייחודה של הקהילה כקבוצה חברתית? 

"גישת ההון  החברתי" מעמידה את מערך הקשרים שבין חברי הקבוצה  במרכז הדיון והעניין. התבוננות על ההתרחשות הקהילתית בעיניים אילו יוצרת הבחנה בין המושג קהילה לבין מושג קהילתיות. כשהמושג קהילה מתייחס להיבטים המבניים של התופעה: גבולות, פונקציות ושחקנים מרכזיים בעוד שהמושג קהילתיות מתייחס למימדים האיכותיים של הקהילה העוסק באיכות הקשרים שבין חבריה ולפוטנציאל שיש לה ליצור עבור חבריה הזדמנויות לחוש ולממש את היותם משמעותיים, מחוייביים ושייכים, ובכך הופכת הקהילה למסד עיצוב זהותו ולמרכיב מרכזי בתפיסה עצמית של היחיד את עצמו.

מה הופך קבוצת אנשים באזור נתון מיישוב לקהילה? 

השאיפה, ה"געגוע" והצורך של קבוצות ויחידים לחיות במערכת סולידארית, תומכת וחמה ולממש קשרים בעלי משמעות עבורם ומאידך תהליכי המעבר מסולידאריות ברמה הלאומית לעניין ברמה הלוקאליות, מבליטים את הצורך בתהליכי התערבות להעלאת רמת הקהילתיות ביישובים השונים.

תפיסת הקהילה כמרכזית בעיצוב זהותו של היחיד באמצעות היחסים הקהילתיים מעניקה יתרון לפדגוגיה ,לתורת המעשה החינוכי, ביחס לשיטות התערבות קיימות.

תהליך בינוי קהילה המבוסס על פיתוחה של "פדגוגיה של זהות" מבקש ליצור "חבורות משימה" של תושבים ביישובים היוצרים רשת חברתית המגבירה את רמת הקהילתיות באמצעות "שיח זהות" בין חבריה.

אבקש לתאר בראיה היסטורית את התפתחותה של" פדגוגיה של זהות" מהקמת "המדרשה – מרכז לחינוך יהודי" במכללת אורנים ועד יישומה כשיטת התערבות בבתי הספר בארץ במסגרת המינהל לחינוך ערכי ועד יישומה כתהליך התערבות עירוני במספר ערים בצפון  הארץ במסגרת    "שדמות- מרכז לפיתוח מנהיגות בקהילה" במכללת אורנים.  

ד"ר שרה שדמי-וורטמן, מכללת אורנים

אשר שכטר

העדה החסידית כמודל חינוכי

תנועת החסידות המזרח אירופית נוסדה על ידי רבי ישראל בעל שם טוב לאחר משברים חברתיים, היסטוריים ואף תיאולוגיים. פרעות ביהודי פולין (1649-1648), משיחיות השקר השבתאית שאיכזבה, וקשיים בקיומן של קהילות יהודיות מבחינה כלכלית וחברתית. משבר נוסף שהתרחש בקרב הקהילות היהודיות היה סביב בתי הכנסת והקהילה. האמון במנהיגי הקהילה, הלכידות הקהילתית ומשמעותה הדתית נתערערה. תנועת החסידות הייתה אחת התנועות היהודיות המשמעותיות בעידן המודרני. במסגרתה עוצבו מחדש חיים יהודיים, תפיסות עולם תיאולוגיות, גישות לעולם המודרני והחיצוני ואף גישה מחודשת לקהילה. התנועה החסידית כתנועה אידיאולוגית ביקשה לעצב קהל ועדה על פי תפיסת עולמה. דומה, כי מצויים בתפיסת העדה החסידית מוטיבים חינוכיים הניתנים ל"תרגום" חינוכי.

העדה החסידית בנויה על שני צירים מרכזיים: המנהיג, וחברי העדה, ומטרות פעולותיה מכוונות לשני תחומים עיקריים התמיכה הפונקציונאלית מחד והתמיכה המוסרית והרליגיוזית ופיתוחם מאידך.   

המנהיג כיצד? 

התנועה החסידית נתגבשה בעיקר סביב מנהיגות כריזמאטית קרי: הצדיק. הצדיק עומד בראש עדתו ומקיים זיקה שהיא כעין תלות הדדית בינו לבני עדתו. מנחה את צאן מרעיתו בדרכו מייעץ עצות בכל תחומי החיים, מתפלל על הזקוקים לסיוע ממרום ומבקש להשפיע טוב על עדתו. הצדיק אינו נותר במרום מעלתו אלא הוא מעודד את הנחשלים מסייע למסתפקים ואף יורד ממעלתו הרוחנית כדי להעלות ולסייע לבני עדתו. הזיקה ההדדית בין המנהיג למונהגים באה לידי ביטוי באישיותו. הצדיק יורד עם עדתו בעת רפיון כוחה ואף עולה עמה בעת ההתחזקות.

חברי העדה כיצד? 

את מי ראוי להכליל כחבר בעדה החסידית? מטבע הדברים מתקיים מתח בין המוטיב האליטיסטי בעדה החסידית לבין המוטיב ההמוני. מחד הגורם הדומיננטי בעדה החסידית הוא האישים המהותיים המצויים בתוכה המנהיג (הצדיק) והקרובים לו. האישים הללו הם אישים בעלי מעמד מוסרי ורליגיוזי משמעותי. מאידך העדה החסידית שואפת להיפתח לכל ולהכיל בתוכה רבים ככל האפשר. הדעות החלוקות בתוך התנועה החסידית הניעו דגמים שונים. יש המשלבים בין הגישות ויש המעדיפים את אחת מהן. 

העדה מורכבת מאישים שונים בעלי יכולות מגוונות. מחד גיסא האישים עומדים בקשר זה עם זה והם שותפים לדרך, מאידך גיסא בעלי יכולות עצמאיות. שילובם של האישים אלה באלה קיים סינתזה אישית בין אנשי העדה. סינתזה המאפשרת קיום הדדי לצד הכרה בשונות.  

מטרות העדה החסידית  

העדה מהווה משענת לכושלים בהיבטים פונקציונאליים וכלכליים לצד תמיכה בהיבטים רליגיוזיים ואתיים. העדה החסידית ביקשה לתמוך את חבריה הנחשלים בעידוד ובסיוע לחבריה. אך דומה, כי עיקר תפקידה של העדה הוא להעניק בסיס ותמיכה אתית ורליגיוזית. החברים המרכיבים את העדה מצויים במתח רליגיוזי תמידי ומכוונים לקיומו של המתח הרליגיוזי. מאידך, פעמים שהספק מתעורר בקרב חברי העדה תפקידה של העדה לעודד את חבריה בעיתות המשבר לכוון את דרכם ולהיות מעין משענת קיומית תרתי משמע, פונקציונאלית ואתית רליגיוזית.  

ה"תרגום" החינוכי

המעבר מן התחום ההיסטורי אידיאי אל התחום החינוכי הקונקרטי כרוך ב"תרגום" חינוכי. לא הכול ראוי ל"תרגום" ועל כן ראוי לברור את המושגים המרכזיים הניתנים ל"תרגום". ראשית, ראוי לתת את הדעת לכך כי העדה החסידית נוסדה מתוך זיקה לעולם מסורתי ברור. יש לתת את הדעת לפער המתקיים בין תפיסת ה"צדיק" בעדה החסידית לתפיסתנו.  

במקום הצדיק ניתן ל"תרגם" האדם המהותי או לחילופין המנהיג החינוכי. פעמים שהמנהיג החינוכי אינו אלא המורה המצוי בכיתה. אישיות בעלת מעוף אינטלקטואלי, הקרנה מוסרית וכאריזמה (יש וכאריזמה זו בנויה על מוטיבים רליגיוזיים). 

המורה תומך בזקוקים לתמיכה מעודד את הזקוקים לעידוד יורד עם תלמידיו אל מעלתם על מנת להעלותם. מייעץ להם בתחומי חייהם ומבקש להנחותם בדילמות העיקריות של חייהם. המורה תלוי תלות הדדית בתלמידיו בהישגיהם האינטלקטואליים וגם בהישגיהם המוסריים הערכיים והרליגיוזיים. בהתרוממותו מתרומם כוחם וברוממותם מתעלה יכולתו. ולהיפך, בשעות משבר גם המורה מצוי במשבר, המורה ותלמידיו מעודדים זה את זה ובכך מתגברים על הקשיים.  

העדה היא עדת התלמידים. השאיפה היא לכלול בכיתה אישים המודעים לשאלות הבסיס של קיומם והמבקשים לבחון את פשר קיומם את ערכיהם ובכך להעניק תוקף ומשמעות לחייהם. האישים היינו התלמידים צריכים להיות בעלי יכולות עצמאיות מחד אך מודעים להיותם חסרים ובכך שואפים לקיים אינטראקציה פורה בינם לבין עצמם. על מנת להשלים את הטעון השלמה. 

הדילמה היא האם לבחור את התלמידים בעלי יכולות אינטלקטואליות ואישיות גבוהות או שמא ניתן להכליל גם את האישים הפשוטים והוולגאריים יותר? מגוון הדעות וההכרעות בסוגיה זו רחב.

מטרת הכיתה כעדה היא לתמוך תמיכה הדדית אם בהיבטים פונקציונאליים או בהיבטים אינטלקטואליים רגשיים ומוסריים. התלמיד אשר מצוי בקושי בתחומים אלה נשען בחבריו ובהוויה הכללית ספיקותיו ותהיותיו מוצאים את מקומם או את פתרונם כחלק מן האינטראקציה הבינאישית.

החששות העומדים בצדם של דגמים אלה הם. בחירתו של מנהיג שאינו ראוי. חשש מהותי קיים בהצטרפותם אישים בעלי סגנון המוני העלולים להשתלט על הכיתה ובכך לקיים מידה רבה של וולגאריות בחיי חבריה.  אך עיקר החשש הוא מן הסחף העלול להיווצר בחברת הכיתה מחד ומעמעומו של חוש הביקורת ההדדית מאידך.  אלה מכשלות חינוכיות משמעותיות. ברם, דומה, כי ניסיון לעצב דגם חינוכי על פי כמה מן המוטיבים שבדגם החסידי יכול להועיל בשדה החינוך בארץ. אין הכוונה לחדש את העדתיות החסידית כהווייתה אלא לאמץ מוטיבים אחדים בה ול"תרגמם" להווייתנו החינוכית. 
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